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Catedra Ingenieria para la paz: Una alternativa desde la complejidad para
disminuir el abandono universitario

Wimar Alberto Moreno Silva'
Instituto Tecnaldgico Metrapolitano
Colombia

Las causas academicas, personales, laborales, economicas & institucionales son laz de mayor contribucion al abandono
universitario, para elle las instituciones disenian y aplican estrategias puntuales en procura de reducir los indices de
abandonc. Debido a la complejidad vy a la diversidad de variables que participan en dicho fenomeno se tiens en cuenta
lo planteado desde el Pensamiento Complejo propuesto por Edgar Morin, que por su caracter paradigmatico vy
tran=dizciplinar invita a vohler al sujeto como el ser que conoce vy sobre el que recaes la problematica. Esto conlleva a
tener presente relaciones, interacciones e implicaciones entre los diversos actores y facores del conocimiento. El
propasito de esta investigacion es analizar, dentro de las causas de abandono, cuales y gue aspectos son determinantes
para que los estudiantes de Ingenieria Mecatranica del Instituto Tecnologico Metropolitano [TM, Colombia, abandonsan
el programa. Partiendo de los estudios institucdonales sobre desercion y asumiendo el estudio de caso como metodo,
mediante técnicas como la encuesta y la entrevista, entre otras, se propone la estrategia abarcadora ngeniena para (3
paz disefiada para los estudiantes de los primeros semestres como una de las poblaciones con mayor riesgo de
abandono. La propuesta busca desarrcllar habilidades y competencias del orden ético, ambiental, académico ¥ social
que posibilicen la motivacion, la pertenencia, la inclusion y el dezarrollo humano, en aras de disminuir los indices de
desarcion y elevar los indices de permanendia en el programa, experiencia gue, de ser positiva, se podria replicar a las
demas ingenierias, incluso en otras universidades.

" Ingeniero Electronico, Filosofo, Especialista en Educacion, Magister en Ensefianza de las dencias y Estudiante de Doctorado en
Pensamiento Complejo.
Contacto: Wimar3s@yahoo.com.ar
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1.  INTRODUCCION

Los estudios que dan cuenta de comeo se ha comprendide la desercién estudiantil universitaria, muestran
gue el fendmeno se ha fragmentado en sus miltples causas, y de la misma manera se han planteado las
estrategias para abordarlo, pero es posible una reevaluacion de dichas estrategias, una mirada diferente
sobre el desertor entendido el término como aquél que abandona el sistema de educacion formal superior
[1] ¥ plantear una alternativa que contemple 1as causas desde una perspectiva sistémica, que vuelque la
mirada hacia el sujeto que aprende y al que es posible brindarle condiciones y oportunidades que
desarrollen en &|, actitudes y aptitudes diferentes, que eleven su sentido de pertenencia, puesto que, las
estrategias y propdsitos disefiados por la institucion han tenido come objetive que el estudiante no se vaya
tornandose en cierta medida en un asistencialismo, cuando se deberian encaminar en gue el estudiante
por gusto propio y por el ambiente propicio que |2 rodea opte por quererse quedar.

Los estudios realizados sobre la desercién han side innumerables y cada institucidén en Colombia, por
directriz del Mimisterio de Educacidn Macional MEN debe contemplar una alternativa para consignarlos, en
nuestro caso, s decir, al interior del [TM, estas estadisticas se registran en el Sistema de Mnformacidn
Académica 5iA. Las estrategias institucionales para afrontar la desercion van acordes con sus estudiantes,
recursos y politicas institudonales y son canalizadas en el ITM a través del Sistema de internvencion y Gestion
Académica 5.

Sin embargo, las causas de desercion identificadas son de manera general las mismas, asi como de
generales son las estrategias para afrontarlas, quizas el esfuerzo se debilita en hacer hincapié en cada una
de las causas y estrategias, sin ubicar en el centro de la experiencia al sujeto en su complejidad, que es
guien presenta la dificultad. Se reconoce el ingente esfuerzo que hace la institucion para caracterizar a los
estudiantes, vincularlo a los programas de bienestar y destinar los recursos para ello. No obstante, es
posible proponer una estrategia que junto con las ya existentes posibilicen reducir adn mas los indices de
desercion y elevar los indices de permanencia.

Segin el MEN, dentro de los resultados potenciales de las estrategias implementadas desde la
administracién educativa, se evidencian problemas que son necesarios tener en cuenta para el abordaje de
la desercion, como la seleccion de estudiantes para programas de indusion y permanenda que favorecen
& un grupo limitado de personas, provocando descontento o discriminacion en los no favorecidos, esto
también puede convertirlos en potenciagles desertores, tal como afirma [2], s& generan ambientes de
favoredimienio a grupos particulares de estudiantes.

Es de aclarar que en el ITM y sus programas de inclusién cobijan a toda la comunidad. Sin embargo, en la
encuesta realizada a 134 estudiantes del programa de mecatronica en agosto del 2021para esta
investigacion, el 35.8% dice desconocer los programas de Bienestar Universitaric dande a entender gue es
necesaria una divulgacion mas efectiva de los servicios que presta esta dependencia en la Institucion.

Dentro de las muchas definidones, acepciones y categorias en las gque se inscribe la desercion, la mayoria
coinciden en afirmar tal como lo expresa [3] que &f fendmeno es multicausal, complefo que aun no se fan
pregsado todas sus causas. Dentro de las causas mMAas Comunes e tienen en cuenta el econdmico,
psicolégico, académico y laboral, no obstante, es necesario contemnplar otras causas como lo refiere [4] que
propone que /(3 desarcidn estudiantl universitan'a es un fendmeno causal gue tene diferentes factores que
confiuyen, como aspecios de arden académico, institvcional, personal sociodemagrafico. Aun asi, existen
muchas otras causas de caracter endogeno y exOgeno que se deberdn tener en cuenta y que seran
analizadas posteriormente, por &l momento se hace énfasis en que el fendémeno es multicausal y de gran
complejidad.

Una estrategia fundamentada en el pensamiento complejo propuesto por [5] invita a:
. rener en cuenta perspactivas relaciones @ interaccionss, gue se nos escapan af momento de analizar los
fendimenos por nuestra manera rgida de comprender el mundo social, heredada del positivisimo de la
clencia occidental asf como los requerirmientos institucionales, planetarios y humanos para enfrentar la
aducacidn del futuro.
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Esta propuesta tanto epistermnologica como educativa permitiria dadas sus caracteristicas, tener en cuenta
otros fenomenocs subyacentes que estén reladonados, como por ejemplo: el fenémeno de la discriminacion
y la inclusion, aspectos que se vienen trabajande con mayor relevancia en la Gltima década; al igual que la
complejidad del humano implicado en ellos; todos estos factores en los estudios de desercion han podido
no ser tenidos en cuenta y por ello impedir una mireda mucho mas holistica y sistémica a un fenomeno
como el del abandono escolar.

Un estudio de estas caracteristicas, por ends, permitiria como alcances obtener resultados encaminados a
identificar y clasificar las causas de desercion de una manera conjunta y sistémica, establecer relaciones de
causalidad en el devenir del proceso de desercion e incluso inferir tendendas de futuros posibles. Esto
posibilitaria no solo develar la complejidad del proceso, sino proponer desde esta perspectiva alternativas
nuevas que desembogquen naturalmente en estrategias diferentes que aspiren a vincular al estudiante que
ingresa a la universidad en proyectos, que de manera asertiva cobijen a un ser vulnerable, le generen
condiciones adecuadas para su desarrollo, lo impulse a elaborar proyectos personales y colectivos ¥ en
definitiva permitan reducir las barreras gque originan la desercion. Esta propuesta puede extrapolarse al
ambito nacional, regional e institucional y particularmente en los programas de ingenieria con que cuenta
nuestra nacion.

2.  METODO

Como método para el abordaje de esta investigacion se ha optado por el estudic de caso figura 1. Estas
serian, de manera general, las etapas que comprende un estudio de caso, se define el caso, se construye
para ello es necesaria la revision literaria suficiente, la toma de datos mediante herramientas para ello, el
analisis y su transferencia por si es necesaria una transformacion o una modificacién, la realimentacion es
importante para dar ajustes y categorizar factores que deban triangularse posteriormente.
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Figura 1. Estudic de cazo: Etapas

Y partiendo de la definicidn que propone [6):
Lin estudio de caso es un método empirico gue investiga un fendmeno contempordnes fel "casa”) en
profundidad y dentro de su contexto del munde real especialmente cuando los limites entre ef fendmeno
v ef contexto pueden no ser claramente evidentes. En afras palabras, usted querrd realizar un estudio de
case porgue desea comprender un caso def mundo real iy aswme gue dicha comprension prabablermente
impligue importantes condiciones contextuales pertinentes a su caso.

La hemos adoptado por su caracter empirico, contemporaneo y en especial porque reconoce que los limites
entre el fendmeno y el contexto pueden no ser claramente evidentes. Para afrontar el estudio de caso de
una manera secuencial, 1ogica y eficaz, hemos seguido el paso a paso como propone [7], que se muestra en
la Figura 2. Para nuestra investigadion entonces, se ha optado por aceptar esta sugerencia y nos servira de
referente metodologico.

Asi, a partir de lo propueste por [7] en uno de los textos importante para la investigacion social cualitativa,
ubicamos qué hasta este momento del proceso investigativo, se han asumido y afrontado los momentos 1
y 2 seleccionando y disefiando el caso de la desercion como problema central, identificando objetivos,
explorando el fendmeno a nivel de Latinoamérica, de Colombia, de la region y en particular de la institucion,
analizando cualitativa y cuantitativamente lo observado, para luego disefiar instrumentos de recoleccion de
informacion, encuestas, talleres, foros etc. Crear categorias emergentes como: conflicto armado, inclusion,
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relacion profesor-estudiante etc. Observando la pertinencia y factibilidad, y a manera de bucle clasificando,
analizando |a informacion y proponiendo de nueve una realimentacion, para arribar al momento 3, en el
que Nos encontramos y que Nos permite enunciar resultados preliminares, y donde esta propuesta con su
tejido tedrico-conceptual da sustento a esta investigacion, que desde la complejidad del fendmeno de la
desercion estudiantil universitaria y desde la perspectiva de los sujetos protagonistas de este cbjeto de
estudio, se ha tenido en cuenta a los estudiantes, sus historias, sus vivencias y sus huellas en el tiempo.
Posterior al cierre de estos encuentros con las personas sujetos de estudio de esta investigacion, se dio la
etapa de analisis y escritura de las reflexiones finales y propuesta definitiva.
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Figura 2. Proceso metodologico para el estudio de caso

En cuanto a la generacion, recoleccién, procesamiento y andlisis de la informacion, se procedio a la
triangulacidn y a la comparacidn como procedimientos que permitieron dentro de los estudios de caso,
establecer relaciones entre los diferentes factores gue estan intrinsecarmente relacionados en la indagacion
sobre situaciones particulares o generales.

El uso de la triangulacién implicd combinar diversas fuentes directas y documnentales, técnicas de
recoleccion de informacion, tales como: La entrevista, la encuesta, la cbservacion y el grupo focal, Ademas
de técnicas de analisis de contenido, de juicic de especialistas, de categorizacion y de tipificacion. Se
identificaron diferencias y similitudes entre sujetos, atributos y situaciones para analisis comparativos.

A partir de las reflexiones hasta esta instancia planteadas, fue entonces posible ubicar la pertinencia del
estudic de caso colective para abordar la comprension del fenomeno de la desercion estudiantil
universitaria, en tanto esta modalidad de investigacion permitid realizar una sintesis en relacion a los
diferentes factores gue han incidido en esta problematica, ademas de reconocer entre los hallazgos,
elementos que aportaron a la creacion de la estrategia que mediante su aplicacion posterior nos permitird
como logre aumentar la permanencia estudianti en las instiuciones de educacidn superior,
especificarmente en el ITM y su programa de Ingenieria Mecatronica.

21 Técnicas e instrumentos de investigacion

Ce manera general se han expuesto en el apartado anterior la mayoria de las técnicas para lograr los
objetivos planteados, miremnos algunas de ellas: La entrevista, en tanto que, segln expresa [8] intercambio
de ideas, significados y sentimientos sobre ef mundo y los evenios, cuye princpal medio son las palabras.
Esta técnica se ha llevado a cabo de manera escrita y oral, pues fue posible mediante la interaccion y el
didlogo cotidiano obtener informacion relevante para nuestro propdsito.

Sobre la encuesta se retoma al investigador [9] que afirma es wna investigacion reglizads sobre una muesira
de sufefos representativa de un colective mds amplio (...) con ef fin de obfener mediciones cuantitativas de
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wna gran varedad de caracrensticas objetivas y subjetivas. Baste agregar que esta técnica fue empleada
usando la encuesta web donde pudimos hacerla llegar de manera mas eficiente y asertiva a los estudiantes
de la ingenieria mecatronica y que fue respondida por 138 de ellos.

Una técnica relevante para la caracterizacion de los estudiantes, la obtencion de informacion, el didlogo e
intercambio de experiendas, historias y proyectos de vida ha sido la conformacion de un Semillero de
Iniciacien en Mecatranica SIME, que ha posibilitado elaborar la propuesta definitiva de la catedra Ingenieria
para la paz. Entendiendo entonces los semilleros como lo sugiere [10]:
Los sermilferos de investigacion uriversitarios Heren cormo finalidad promover la capacidad investigativa,
propiciar la interaccion entre profesores, investigadores y estudiantes con miras al fortalecimiento de I
excelencia académica, el desarrollo social v el progreso cientifico de s cormunidad, asi cormo fa generacidn
de la capacidad de frabajo en grupe y la inferdisciplinariedad, ef formernto de una culfura de aprendizaje y
la participacidn en redes oe investigacion gue fBoiliten la comuricacidn entre las instituciones de
educacidn en Colormbia.

Con respecto al taller se propone como describe [11] wn proceso de construcoidn grupal de conocimiento,
de planteanventos, propuesids, respuesias, preguinias e inguietudes respecto 4 Wt fema, donde cada
persona aporta desde sus capacidades, sus experiencias y particolaridades. Estos pudieron llevarse a cabo
en las reuniones periddicas semanales del semillere y permitieron desarrcllar habilidades de escritura,
lectura y toma de decisiones.

2.2 Fuentes

Las fuentes que han alimentade este estudio han sido de tipe cualitative, y de forrma mas concreta la
informacidn de tipo cuantitativa, asi ubicamos como fuentes primarias a los estudiantes de ingenieria
mecatronica gue hayan ingresado o continuado sus estudios durante los semestres académicos
correspondientes al periodo 2019-2022. En cuanto a las segundarias estan: los libros, informes de gestian,
articulos de investigacion, recopilacion de datos mediante ribricas, entrevistas y encuestas, ademas de
anuarios estadisticos, informes institucionales y nacionales, plataformas digitales y las bases de datos, como
el Sistema de Prevencion de la Desercion en la Educacion Superior SPADIES y el SIA Institudional.

2.3 Clasificacion e interpretacion de la informacian

Para este momento de la investigacion fue preciso ubicar el proceso mediante el cual se ordenargn los
datos por fuentes y categorias de analisis, con el fin de cruzar la informacion recolectada y establecer
relaciones en términos de los elementos comunes, diferentes y emergentes del campo de estudio y de los
sujetos. Se propuso entonces la triangulacion de la inferrmacian entendida segin [12] comao: l3 acoidn de
reunign y oruce dialéchico de foda la informacidn pertinente af obfefo de estudio surgida en una
fnvestigacion por medio de los instrumentos correspondientes, ¥ que en esencis constituye & corpus de
resuftados de I3 imvestigacion.

Respecto al método de analisis de la informacion se propuso que: El procedimiento practico para efectuarlo
paso por las siguientes etapas tal como afirma [12]:
La Selecoion de informacion obtenida en ef trabajo de campoy trianguiacidn de la informacidn por cada
estamento friangulacion de la informacidn entre todos los estamentos investigados: friangulacion de |z
informacion con los datos obfenidos mediante los ofros instrumentos y riangulacion oe la informacidn
cor & marco tedrico.

¥ para responder a los intereses de esta investigacion, se ubicaron la triangulacidn de fuentes y la
triangulacidon de instrumentos, definidas respectivamente comoe invita [12]:
Trianguwiacidn de fuentes: B camino propuesto para develar informacicn es a traves del procedirmiento
inferenciall gue consiste en i esftableciende conclusiones ascendentes, agrupando las respuestas
relevantes por tendencias, gue pueden ser clasificadas en rérmivios de coincidencias o divergencias en
cada uno de los instrumentos aplicados, en un proceso gue distingue varios miveles de sinfesis, y gue parte
desde las subcatesorias, pasa por las categorias y Nega hasta las opiniones inferidas e relacion cor las
preguntas cenfrales gue guian i3 inveshigacion propiamente fal

1130



Trianguiacidn de instrurmentos: Para realizar este procedimiento esto, el primer paso es friangular (2
informacion obtenida desde los diversos instrurmentos apiicados para generar ia informacion en ef frabajo
de campo, por estamentas. Para esta investigacion aplica en términos de poder eruzar 13 informacidn
obterida en 13 matriz amtevior sobre las fuentes, en torno al andilisis de las catesorias propliestas.

Asi concluye el disefio metodoldgico ¥ su puesta en marcha de este ejercicio investigativo, el cual generd la
ruta a seguir para continuar avanzando en este proceso, y que definid el rumbo gue pude tomar el analisis
sobre la desercion estudiantil universitaria, y que a partir de los hallazgos y su posterior evaluacion se
esbozan de manera ordenada en el siguiente apartade de anéalisis y resultados.

3. RESULTADOS ¥ ANALISIS
3.1 Contexto latinoamericano

El problema de la desercidn es un problema gue atafie a la comunidad educativa mundial pero mas
especialments a Latinoamérica y el Caribe, dadas las similares condiciones de conflicto y desigualdad sodial
de muchos de nuestros paises. En el informe brindado por la Organizacion de las Maciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura LWESCT [13] sobre el problema de desercion universitaria para esta
region, un informe sobre la educacion superior en América Latina y el Caribe realizade en los ahos 2000-
2005 encontrd que la tasa de desercion estudiant! a nivel superior esta cerca del 50% en promedio,
exceptuando a Cuba gue no alcanzan estos valores tan elevados, Colombia por su parte no es la excepcion
¥ 5U tasa de desercion esta alrededor del 49%.

El MEM realizd una medicion por cohortes a nivel nacional de manera regular y homogenea, encontrd que:
las tasas de desercion del sistema se han ubicado entre el 45% v el 50%, lo que significaria gue uno de cada
dos estudiantes que ingresan al sistema no culmina sus estudios.

Si bien esta cifra puede ser alarmante no es ajena a la dindrnica latincamericana en materia de educacion
superior. & continuacion, v de manera comparativa se observara en la Figura 3, el fenomeno en el area para
identificar las diferentes estrategias gque han implementado algunos paises a mendonar, gue sirvan de
referentes para la comprension en su dimensidn continental, de nuestra realidad de desercidén universitaria.
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Figura 3. Desercion por cohorte en Ameérica Latina 2010

Entendida segin [1] la desercién por cohorte come wna cohorte es ef semestre en ef cual fue repartado
Como primipare (estudiante gue ngresa al primer semesire) ef estudiante y af hisiorico de periodos
matriciilados por éste a o largo de sy desarrollo académico. Entornces fa deserdidn por cohorte es ef de
estugiantes gue desertan en los diferentes periodas para una coftorte en espectfico.

3.1.1 Abandono universitaric en américa latina durante la pandemia

Mo solo fue la salud la dnica afectada por el Covid-19, pues el impacto de esta pandemia en miles de
latincamericanos, fue el de su educacion gue, mas alla del acelerade proceso de adapracion al sistema de
educacion virtual gue debiercn hacer las instituciones educativas enfrentaron un problerna méas grave,
principalmente las instituciones de educacién particular y ha sido el de la desercion estudiantil.
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Fara muchos estudiantes no les fue sencillo afrontar las clases virtuales. Una buena parte las consideraron
tediocsas y hasta agotadoras, los recursos tecnologicos y la conectividad fueron en algunos casos
problematicos para estudiantes y profesores. Esta nueva dinamica de ensefianza y aprendizaje puso a
prueba, no solo la atencion visual; pues desde casa las distracciones eran latentes, sino que aspeoios
psiquicos se vieron afectados en mayor o menor grado debido al encierro.

Enfrentar la muerte de familiares y conocidos, ver alterada la economia familiar y con ello la zozobra de no
tener para pagar los estudios, la no presencialidad del abrazo y del afecto, fueron dentro de muchos otros
aspectos que afectaron a la poblacion estudiantl y repercutieron en mayor o menor grado al abandono
escolar.

Asi, la desercion en el ciclo 2020-2021 repercutio financieramente en todas las instituciones de ensefianza,
fuesen publicas o privadas, en estas Ultimas al tener gue hacer recortes significativos en su plantilla docente
y administrativa, para intentar sobrevivir a la reduccion de estudiantes matriculados fue una situacion
problematica y muchos gobiernos del area tuvieron que invertr recursos para evitar el cierre de muchas
instituciones de esta indole. De acuerdo con [14]:
Ern Colamnbiia las unhversidades decidieron otorgar descusnios en 13 inscripoidn de estudiantes, gue
ascifaron entre f 10 y ef 80 por ciente y aun asi un 16% de estudiantes dejd sus estudios. En Bolivia la
desercidn alcanzd &l 35% en el nivel superior, de acuverdo al reporte brindado por fa universidades
orivadas, B Pert la desercian habia golped &l T186% de universitarios de acverdo al Ministerio de
Educacidn, y de manera especifica reflefd un 9.85% en el sector poibiico y un 22.5% en &l privada; México
o fue la excepeidn, donde solo el 38% de los matriculados en el nivel SUperior 1agrd Perminar sus estudios
¥ & afiadimos gue serian mds de medio milldn de universitarios los gue estarian defanda las aulas en
medio de esta pandermia, las repercusiones cobvaron una alta factura académica.

Fue muy elevado el porcentaje de estudiantes que debieron abandonar sus estudios durante la pandemia
en América Latina, a pesar de los ingentes esfuerzos gubermamentales que ctorgaron descuentos en
matriculas, brindaron recursos tecnoldgicos etc. No obstante, no fue posible reducir la desercion por el
caracter multicausalidad y complejo del fenomenc. Veamos el caso particular de nuestro pais.

3.2 Elcaso colombiano

En la Tabla 1 se presenta un ejercicio de documentacion realizado por la Universidad de Los Andes,
contratado por el MEN sobre los estudios adelantados por algunas universidades colombianas respecto al
fenémeno de la desercion estudiantil dentro de sus instituciones educativas, en tanto causas, estrategias
de intervencion y resultados. Estos estudios en su mayoria fueron publicados entre el 2002 y el 2006, lo que
pone en evidencia la falta de publicacion de estudios redentes o de su realizacion, aparte de las estadisticas
generadas por el SPADIES que presentd su dlimo informe en el afio 2016, donde se indico que la desercion
por cohorte para ese ano fue de 45,1% para programas universitarios.

Tabla 1. Estudios sobre desercion en Universidades colombianas

Institucon Estudio y afio Poblacion Metodologia Resultados
Estudio de la desercion De la orimera investizacion e
estudiantl en la educacian El primero fue un 2P vEstiEac
. ) . . obdene un buen desarrollo
superior en Colomioia. trakbajo teorico y el Revizian cone al v metodolGeico
Universidad umiversidad Macdonal de segundo esbudio hil:-.l' E a:pLUEI a i Elgld :
Macionalde  Colombia e ICFES 2002 cerca del 100% de logratica y estadlo del arte y ciseno de
) o o construccion de encuestas. con el segundo
Calombia Caracterizacion de la la poblacion A - ; s
o - indicadores. trabajo se identifico el peso
desaercion estudiandl en la desertora entre e i indicador construids
Universidad Maconal de 2001 w 2005. a o en la desercin
Colombia sede Medellin 2006. )
s P— &5 de la desarcion Estudiantes da Enn:l..rE_-':taa
fiansl 200 las faculiades estudianies ; N ..
Umiversidad eswdiantl 3. de inganieria desartores y lizacion teorica.
de Antiogui Dieterminantes de la s ! i d"" aplicacian de técnicas
2ANIOQUIR  Yacercidiny graduadan CIEncias. aplicacion de recientes en la modeladion.
N Economicas modelos de
estudiandl 2005. .
cohorte 1996, duracion.
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238 instituciones

de educacion Aplicacion de
Ministerio de Desercitn en las institudones de superior, mas de modelos de
Educacian educacion superior en Colombia. 2.800.000 supendvencia y SPADIES: software que permite
Macional con el apoyoe de la Universidad de estudiantes generacion de a cada institucion de
lo= andes 2005, seguidos de las herramienta
cohores 1958 & informacica.
2009,
L Estudio de la desercion estudiandg]  Estudiantes Construccion de Idenitificacion de estrategias
Umniversidad . ) _— ; o
de los Llanos  °" la Universidad de los Llanos desertores entre imdicadores y que pudieran disminuir el
2006. 1598 v 2004, caracterizadon. numero de deserbores.
Causas e indicadores de la Estudiantes del Construccion de
. ) desercian en el programa de programa de indicadores.
Universidad . . . . S
del AHSntico Ec-:anl:-mla de la Universidad del Economia aplicacion de
Atlandoo aplicando modelos de cohortes desde modelos de
duracion 2008 19597 hasta 2005, duracion.
Calculo de la
tasa de
desercion e
Total, o2 identificacion
. . estudiantes
El femomena de desercion . de las causas - .
; ) o . miatriculados en o Indices de desercion por
Umniversidad estudiandl y las estrategias para de desercon.
- ; programas de S programa, acurmulada bruta y
Pedagogica fomentar la permanencia con aplicacion de
Macional calidad en la Universidad pregrada y Encuesta por cohorte.
Pedagogica Macional 2004, |:u:|5.gra|:|-:| &n lo= telefonica a la Estrategias de retencion.
periodos |y 1l de blacidn
2003, I de 2004, pe
desertora y
categorizacion
de Causas.
Métodos de
Estudiantes estadistica Se encontro que el apoyo
Pomntificia Crezerminantes del miatriculados descriptiva familiar y el rendimiento
Umniversidad rendimiento académico y la entre &l segundo unidimensionaly  academico previo,
|averiana de dessrcion estudiansg en el SEMEsire bidimemnsional, y el sexo v el ndmero de creditos
Cali programa de Econarmia 2005, de 2000 y el métodos de matriculados, inciden en la
segunda de 2003, estadistica desercion.
multivariante.
Diferenciar la desercion como
fenomeno presente en el
Umiversidad Dresercicn estudianti universitaria. .. sistema educativo de otros
EAAT conceptuslizacion 1995, Teorico. Ensayo. fenomenos tales como 2l bajo

rendimienco académica,
ausend=mo y redn forzoso.

Los estudios realizados en Celombia acerca de la desercion estudiantil universitaria son relativamente
recientes, este asunto puede ser a su vez, una de las razones por las cuales las estrategias implementadas
para enfrentar esta situacion no han presentado los resultados esperados. 5in embargo, estos estudios dan
cuenta de forma general de los siguientes aspectos: indicadores para la medicion de la desercion, creacion
del SPADIES, identificacion de estrategias para la intervencion y factores principales asociados a las causas
de desercion. Es necesario entonces analizar si estos estudios han sido sufidentes para abordar esta
problematica y reducir los indices de la desercion. En la Figura 4 se muestra el porcentaje de desercion en
Colombia por area de formacion.

Figura 4. Desercion universitaria por areas de formacion

A5 A%

314%
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Aparece entonces en esta tabla, gue los programas académicos con mayores niveles de desercion en
Colombia son las ingenierias ;Cuales son las razones? Es una pregunta fundamental para el desarrollo v la
pertinencia de este gjercicio investigativo dado su campo de estudio. Tal come lo refiere [15]:

Ex importante rmencionar gue las causas mads comunes gue dieron origen & la desercidn en las
Universidades en Colomibia, tienen relacion con diversos factores unos denorrinados internos o del
ectudiante e las cuales tenemos: [ falta de cualidades y habilidades, la desmotivacion, la eleccidn
apresiurada de la carrera, las diferencias individuales, Ia estructura de la persanalidad v sin descartar los
aspectos psicaldeicos y sodio-econdmicos. Los factores de desercidn externos o de la universidad sory;: ef
sizsterna educativo, la falta de planificacion y programacion, las deficiencias profesores yila lalta de politicas
de apoyo a los estudiantes, causales gue provocan desercion y repitencia del fendmeno en los primeros
semestres o ciclos de la educacion superior en Colombia.

3.2.1 Desvinculacidon universitaria durante la pandemia en Colombia

Es el momento de lanzar un 5.0.5. por la educacion superior en Colombia. En la pandemia no sclo se
perdieron vidas, sino también mas de 39.000 estudiantes universitarios dejaron las aulas por motivos
econdmicos o simplemente porque no se adaptaron a la virtualidad, entre otros motivos. Las cifras hablan
por si solas. De acuerdo con inforrmacion oficial y actualizada de [1]:

33

En &l pals solo el 42% de Jox jovenes accede a la educacidn superior y lo gue es mds preocupante, solo af
18% se pradua. Ofro indicador sefiala qgue el $4% de la poblacidn, cuatro de cada dier personas, no tene
FECLISOs para matricwlarse en una wiversidad o simplermente no alcanza a clasificar para ingresar a la
aducacidn piblica v oficiall de hecho hoy solo &l 49% de los adolescentes, entreé 17 y 21 afos, tiene I
apartunidad de estudiar una carrera profesional. Ni gue habiar de los nomeros de fa desercion gue, 3 raiz
del impacto gue ha generada &l COVID-T8 se ubican en el 23.5%.

El Instituto Tecnologico Metropolitano ITM

El Instituto Tecnoldgico Metropolitano ITM, elabord un estudio [16] basado en el método Delphi para
saber si era posible establecer estimaciones a posteriori sobre las causas de desercion. Con tres
categorias: académica, laboral, personal, realizé unma encuesta a una rmuestra representativa de
desertores para el afio 2009 y sus resultados indicaron:

Corr una probabilidad def 85%, se puede decir que el factor acadérmico thene un porcentaie a posteriors de
incidencia en la desercidn de fos estudiantes del ITM. gue oscila entre 20 5% y 35 5%, Ademds, con la
migma probabifidad se dice gue el porcentaje a posteriori de incidencia del factor laboral en la desercicn
daf [T se encuentra entre 30.4% v 44.6%. 5 nota gue el factor pevsonal incide en la desercidn de los
exctudiantes del ITAM con wn porcentaje a priori entre ef 8 3% 19 7% con un nivel de credibilidad del 95%.

El ITM realiza estudios anuales desde la dependendia de bienestar universitario conodda como SIGA y el
informe en cuestion corresponde a 2019, es en la Tabla 2 donde se discriminan tanto causas Ccomo
razones, en nuestro caso la Facultad de Ingenierias la cual tuvo matriculados 6255 estudiantes al inicio
del periodo académico del 2019-2, durante este semestre la permanencia fue del 81,4% y la desercion
sumd 18,6%, siendo la mas alta en la Facultades de Institucion.

Tabla 2. Causas de desercidn y razones asociadas. Facultad de Ingenierias 2019-2

CAUSAS Y RAZOMES %
Araddmicas 25
Bajo rendimiento academico 52
Perdid &l derecha al programa 14
Insatisfaccion con el programa {pensum-metodologia) 9
Mo ha terminado trabajo de grado 2
Deficencias academicas 3
Dificultades con practicas o diplomado para graduarse B
Dificultades vocacionales 3
Dificultades con el profesor 2
Mo cumplimiento de creditos establecidos por la beca 2
Ecamdminas 16
Dificultad con el pago de la matricula 21
Disminucion de los ingresos 19




Inzolvencia economica

Perdida de emplec 14
Aumento de responsabilidades economicas 12
Dificultades para el sostenimiento de gastos académicos 12
Dificultad con el pago de tramsporte 2
Laborales ey
Camibio de horario laboral A3
Muevo empleo 30
Viaje 13
Dificultades con &l desplazamiento 7
Horario rotativo 3
Capacitaciones 1
Retdrarcn el permiso para estudiar 1
Parsonales 32
Dificultades wvocacionales A4
Problemas familiares 18
Poca disponibilidsd para estudiar 12
Enfermedsd L
Camibio de domicilio 9
Problemas de salud 4
Embarazo 2

Total 100

Las principales causas que dismminuyeron la permanencia se atribuyen a razones personales con un 32% y
laborales con un 27%. En la Figura 5 se muestra el porcentaje de cada causa para la Facultad de Ingenierias.

3%
|

vl

] "
|
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Figura 5. Causzas de deserion vy porcentaje Facultad de Ingsnisrias

A continuacion, y siguiendo el analisis con la Facultad de ingenierias, se discrimina en la Tabla 3, el programa
y el porcentaje de desercion para cada causa. 5i bien difieren los porcentajes para cada programa de la
Facultad, nos centraremos en el analisis particular de la Ingenieria mecatronica, por ser la de nuestro

interés.

Tabla 3. Causa vy porcentaje de desercion para cada programa de la Facultad

Causas Sisternas Electromecanica  Electronica Telecomunicaciones Mecatronica
Académicas 3% 0% L% 24% 19%
Ecomdmicas 5% 11% 13% 13% 19%
Laborales F554 E3% 13% 5% 21%
Ferzonales 3% 0% 24% 13% 42%

Toital 100% 100% 100% 100% 100%

En el caso particular de la ingenieria mecatronica se observa en la Tabla 4, gue las causas estan
discriminadas de la siguiente manera para el periodo 2019-2.

Tabla 4. Porcentaje de desercion para cada causa en Ingenieria mecatronica 2019-2

Causas Ingenieria mecamronica
Académicas 15%
Ecomdrmicas 19%
Laborales Z21%
Ferzonales 47%

Total 100%
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Veamos ahora cada causa discriminada en razén y ndmero de estudiantes, de una total de 63 para el afio
20159-2 que abandonaron el programa. En la Tabla 5 se observan causas académicas, en la Tabla 6 causas
economicas, en la Tabla 7 causas laborales y en la Tabla 8 causas personales, para realizar el analisis
conjunto al final de todas ellas.

Tabla 5. Causas académicas, razones y numerce de estudiantes

(A
=
g,

Causas y razones academicas

Esjo rendimiento académico

Perdic el derecho al programa

Inzatisfaccion con el programa (pensum-metadologia)

Mo ha terminado trabajo de grado

Defidencias academicas

Dificultades con practicas o diplomado para graduarse

Dificultades vocacionales

Dificultades con &l profesor

Mo cumplimiento de creditos establecidos por la beca
ota

S 1] =] ]

] o] Lo ] ] o] ]

Tabla 6. Causas economicas, razones y numere de estudiantes

Causas y razones academicas Esmudiantes
Dificultad con &l pago de la matricula

Disminucian de los ingresos

Insalvencia econdmica

Perdida de emplec

fumento de responsabilidades econbmicas

Dificultades para el sostenimiento de gastos academicos
Dificulzad con el pago de tramsporte

S === S k2 s

Total

—

Tabla 7. Causas laborales, razones y numero de estudiantes

Causas y razones academicas Estudiantes
Camibio de horario laboral 4
Muewvo emipleo 4
Wiaje 1
Dificultades con &l desplazamisnoo 0
Horario ro@Etivo 2
Capacitaciones 0
Retirarcn &l permizo para estudiar 0

Total 11

Tabla . Causas personales, razones y numero de estudiantes

Causas y razones academicas Estudiantes
Dificultades vocacionales
Problemas familiares

Poca disponibilidad para estudiar
Enfermedsd

Camibio de domicilio

Problemas de salud

Embarazo

[EEN E=0El REE) LES) RS Y ] fex)

[

Total

En las tablas anteriores se evidencia que la causa de mayor abandono es la personal, seguida de la laboral
y con igual porcentaje la economica y la académica. El 70% de los que abandonaron por causas académicas
lo hicieron por bajo rendimiento, unos por desconocimiento del programa SIGA 36%, y los demas por fala
de conocimisntos previos

A pesar de ser la causa econdmica junto con la académica la del porcentaje mas bajo, un 30% manifestd no
tener los recursos para el pago de matricula y un 20% argumentd la falta de recursos para sostener sus
estudios. En cuanto a lo laboral, de este 21% un 37% de ellos, arguye gque no hay apoyo por parte de las
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empresas para su horario de estudio debido a la rotacidn de horarios, y otro 37% por la consecucion de un
nuevo emplec. Por dltimeo, dentro de las causas de orden personal con un 42%, un 37% tuvo problemas de
vocacion, es decir no sabian de qué se trataba su carrera ni los requerimientos académicos que se exigian,
un 23% reportd problemas familiares, un 18% por enfermedad y los demas poca disponibilidad para
estudiar.

3.3.1 Historico del indice de desercion desde 2017-1 hasta 2020-2 final del primer afic de pandemia

En la Tabla 9 se muestra el historico del porcentaje de desercion en los dltimos cuatro afios en la Ingenieria
mecatranica del M.

Tabla 9. Matriculados, desertores y porcentajes del 2017-1 hasta < 2020-2

Afo-periodo 20171 T2 20181 2018-2 20181 20158-2 2001 2020-2
Matriculados 1548 1432 1453 1502 1530 1536 1576 15592
Desertores 208 202 216 208 244 233 119 139
Porcentaje 13,45 13,61 1447 13,84 14,96 15,16 155 873

Desde el 2017-1 hasta el 2019-2 el promedio de desercion general del programa osdlaba alrededor del
14.2%, curicsamente en el primer semestre de pandemia se redujo a 7.55% y al final del 2020-2 el porcentaje
se incrementd a 8.73%, siendo los porcentajes mas bajos de deserdon registrados en el dltime lustro. Es
necesario detenernos agqui y analizar una serie de causas tanto enddgenas como exdgenas que si bien nos

impiden concluir de manera definitiva el impacto que tuvo la pandemia en la desercion del programa de
mecatronica del ITM en el primer afio.

Es posible, mientras se procesan los datos del segunde anio de pandemia y del regreso a la presencialidad
en el 2022-2, tener en cuenta para analisis posteriores, causa endogenas y exogenas gue contribuyeron a
este particular fenomeno, que asi, como cambiaron algunas causas de desercion, también cambiaron
razones que antes no se tenian en cuenta en las causas conocidas, modificando de esta manera porcentajes
¥ motivos, pero veamaos en la Tabla 10 estas nuevas causas y su incidencia en la desercion y permanencia.

Tabla 10. Muevas causzas de desercion, razones e impacto que surgiercn durante la pandemia

Causas Razon Porcentaje
Amiboiente poco motivante 05

Falta de interaccion con los profesores 0.1

Tecrolagicas ES-I::'E.I:I cnmcimienmde{plal:afarmas '.'il'l:IJ:'||E.E . 0.1
Mo dispone de recnologia adeouads para recibir clase 0.5

Mo dispone de conectividad para recibir clases 05

Poca adaptacion a metodologia virmual 0.8

‘Wiclencia intrafamiliar 00

Sociales Viclencia de género [iTH]
Violencia social [ET]

Errores de mamriculs 1,69

Imstitucionakes Dificultades en ajustes de bos horarios de case 1.04
Procesos administratieos 0ES

Taotal L.Bb

Fue necesaric afiadir a las causas personales un porcentaje de 0,5 que tuvo que ver con el fallecimiento de
estudiantes por Covid-19, ademés de apoyos gubernamentales para matricula cero, esfuerzos
institucionales para brindar sim cards y portatiles para una mayor y mejor conectividad, asesorias
psicologicas viruales, y en especial una adaptacion en las dindmicas de ensefianza y evaluacon por parte
de los profesores que posiblemente afectaron en mayoer o menor grado los indices de desercign, pero cuyos
estudios ni resultados adn no se logran. Mo obstante, es de resaltar que el factor tecnolagico, que antes no

se tenia en cuenta; ahora aportd un 2,4% como causa de desercion, mismo gque se espera desaparezca con
el regreso a la presencialidad.

A manera de cierre de este analisis, cabe sefialar que desde que el factor desercion se comenzd a considerar
como aspecto clave para la acreditacion de programas. Desde Bienestar universitario en el MM se han
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implementado estrategias y métodos en procura de mejorar los indices de permanencia, come lo son: los
apoyos psicolégicos, las asesorias académicas, la alimentacidn para muchos estudiantes que estan en el
programa de inclusion, las actividades culturales y deportivas etc. Hay una gran disposicion y recursos
institucionales para enfrentar cada causa, pero existen, ademas, como hemos anotado; otras muchas de
caracter enddgeno y exdgeno que contribuyen a elevar los porcentajes de abandono y gue no sean
disciminado en las razones que se esbozan para cada causa. Entre ellas: el desplazamiento forzado, la
viclenda de género, el conflicto armado, profesores intransigentes, cobertura, etc.

Surge entonces, la propuesta de crear una estrategia sistémica gque no intervenga cada causa de manera
particular, sinc que logre abarcar en su posibilidad, todos estos frentes brindado simultdneamente
condiciones de estabilidad y bienestar. Es por esto que la catedra Ingenieria para la paz seria una importante
estrategia que esta en consonancia con las sugerencias propuestas por la institucion, y que en colaboracion
conjunta con SIGA, asi como desde el analisis particular de las entrevistas, encuestas y el semillero de
formacion que:

= La mayor proporcion de abandono se ubica en los dos primeros semestres tantoc en programas
profesionales como en programas tecnologicos.

= La mayor proporcion de estudiantes que abandonan sus estudios se encuentran entre los 20y 23 afios
de edad.

=  Mayor divulgacion de los programas con gue cuenta Bienestar universitario del [T,

= (Capacitar a los estudiantes en los objetivos de desarrollo sostenible ODS5 y los planes de gobierno, tanto
locales como nacionales.

= Lainstitucion debe implementar un curso para los estudiantes de primeros semestres donde se enfoque
en la orientacion profesional, y se capacite a los estudiantes en la identificacion de las competencias que
deben desarrollar, se construya un proyecto profesional el cual tendra seguimiento durante su
formacion académica.

En concordancia con lo anterior, se hace primordial la creacion de una caredra que vaya dirigida a los
estudiantes de primeros semestres y propenda por capacitar, motivar y potendar al sujeto, generandole
sentido de pertenencia, conciendia social, y mediante un proyecto de aula, desarrollar habilidades practicas
y sociales que puedan generar recursos econdmicos para el estudiante y la comunidad contribuyendo en
caso de alcanzar tan elevados objetivos al bienestar personal y comunitario y sobre todo a, disminuir el
abandong académico y elevar los indices de permanencia en la ingenieria mecatronica del [T,

4. COMNCLUSIOMNES

Después de realizado el analisis del abandono universitaric en el contexto internacional, nacional, local,
institucional y particular de un programa come la ingenieria mecatronica del ITM, condensar la informacion
y los datos, dasificarlos, evaluarlos, analizarlos y realimentarios. La conclusion primordial v procedimental
es la creacion de una catedra como ingenieria para la paz que dado su enfoque y caracteristicas nos permita
enfrentar de manera sistémica las problematicas esbozadas a lo largo de este estudio, por lo tanto, se
concluye con la creacion de dicha catedra. Cuya implernentacién e impacto en caso de ser aceptada por la
institucion, sirva de sustrato para un estudio posterior de su impacto y por qué no, de réplica en otras
Facultades e institucioneas.

Se definid la Ingenieria para la Paz en el Consorcio Iberoamericano para la Educacdion en Ciencia y Tecnologia
ISTEC y la Universidad Tecnologica Macional UTH Argentina, como |la aplicacion intencional del pensamiento
sistérnico de los principios de la ciencia, tecnologia y la ingenieria para promover y apoyar directamente las
condiciones para la paz trabajandeo directaments hacia un mundo donde la prosperidad, la sostenibilidad,
la equidad social, el espiritu empresarial, la ransparencia, la participacion de la comunidad, la ética y la
cultura de calidad prosperen. En el nddeo de esta iniciativa se encuentra el futuro sostenible de nuestro
planeta, que esta llamando a los lideres a actuar en concierto con una mentalidad sistémica, razones e
intenciones que se ajustan para tener en cuenta en NUesira propuesta.
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Fresentacion de i3 caredra:

Mombre del servicio académico: Catedra Ingenieria para la paz

Fecha de elaboracidn: agosto de 2022

Area del conocimiento: Ingenieria Mecatrénica, Ambiental, Mecanica, Trabajo social entre otras
Metodologia: proyecto de aula

Duracidn 32 horas / 2 horas semanales durante 16 semanas.

Dirigido a: estudiantes de primeros semestres de Ingenieria Mecatronica

Desde las politicas que el ITM ha adoptado desde su Plan de Desarrollo Institucional, y dando cumplimiento
a los propositos definides en la misidn y visidén institucionales, a partir de los siguientes cinco ejes de accidn:
creamos con el mundo, intercambiamos con el mundo, aportamos al mundo, aprendemos del mundo, nos
proyectamos al mundo; asi como las politicas desde Bienestar Institucional y su programa de SIGA se
plantean diferentes retos, entre ellos: formar seres conscientes de su importancia para la transformacion
de si y del mundo, cuyas necesidades académicas, personales, psicoldgicas econodrnicas y laborales puedan
ser satisfechas en el mayor grado posible.

Para contribuir de esta manera a reducir los indices de abandono académico y elevar los de permanencia.
por el valor motivacional y humano que le sera brindado desde el conocimiento histarico pelitico, pasando
por el especficamente académico y culminandoe con el altruista al poder ayudarse y ayudar a su comunidad,
tante en lo tdonico como en lo humano, convirtiéndele en un ser integral cuyoe perfil profesional sea el
acorde para las exigencias de un mundo que requiere de seres planetarios despiertos y comprometidos
con la humanidad y el medio ambiente.

Competencia: Identifica, disefia y argumenta practicas en los diferentes saberes tecnoldgicos ¥y humanos,
conjugandolos para generar proyectos que aporten seludienses al Ambito comunitario con responsabilidad
social, en concordancia con el desarrollo sostenible y la toma de decisiones en equipos multidisdplinarios
e interculturales. Se presenta en la Tabla 11 la tabla de saberes para orientar la catedra.

Tabla 11. Saberes declarativos, complementarios, procedimentales y éticos

Saber [contenido declarativo) ::?;:mmanm o Saber hacer Sar —Ser con Otros

Elemnentos criticos frente a la relacion gue

B _ R Planes de educacion, Caracteristicas de los
existe entre las diferentes disciplinas que

B . L politicas de contextos, en las Asertivoe en el trato
contempla la ingenieria meatronica. ; . ) . .
~ ] bienestar ¥ servicios  diferentes tendencias con los demas vy
Conceptualizar sobre las diferentes L
. N S comn gue cusntan los dizciplinares respebucso con la
cematicas abordadas, imterdizciplinares y i . i ]
S — estudiantes en el indagando diferencia
. B .. IThA, necesidades de la Dizpuesto para el
ldentificar y analizar de manera critica los ) -
incipales & R . e comunidad y aprendizajs
rincipales ternas gue s im| e, enire . .
P pa 9 pa buscando soluciones SULOMOMIo ¥

ellos la inclusion, la equidad de género, las
necesidades comunitarias y la wviabilidad
de proyectos.

de manera individual ¥y  colaborativo.
colaboradva.

En la Tabla 12 se presentan las tematicas a desarrollar sernanalmente en las 16 sesiones que dura la catedra.

Tabla 12. Sesicnes y temas

Sesion_ Tematicas
1 Qué £5 la Ingeniera para la paz. posibilidades y expectativas con la Ingenieria mecatranica
Objetos de desarmollo sostenible QD5
Planes de desarrclio, educatives, pubernamentales e insttucionales
Programas y estrategias ofrecidas por Bienestar estudiantil TR y SIGA
Inclusion, género e interculturalidad (t&ller)
Competencias académicas principios eléctricos y electronicos para la ejecucion
Visita al laboratorio de circuitos, dispositheos y mediciones con los instrumentos
Cartilla robodica. componentes. programacion y caracteristicas roboticas
Visita al laboratoric de mecatronica los distintos proyectos roboticos

w0 | G | el | | e | | et
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10 Caja de herramientas para el acercamiento al trabajo comunitario desde la mecaronica
11 Diagrﬂ':usl:im de las necesidasdes personales [taller)

12 Trabajo de campo: disgnostico de necesidades comunitarias, posibilidad de proyecto

13 Disefio del proyecto tecnologico v social

14 Gestion de recursos fuera v deniro de la institucion educativa

15 Sodalizacion de la experienda y de los proyectos

16 Evaluacion final

Esta es la propuesta que sera puesta a consideracion de las directivas de la Facultad y de la institucian,
donde la capacidad instalada tanto economica, locativa, tecnologica y humana estan disponibles
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Una reflexion acerca de la desvinculacion académica al interior de las
instituciones de educacion superior en Colombia

Wimar Alberto Moreno Silva’
Institute Tecnoldgico Metropolitanc ITR
Colombia

En este capitulo se pretende ubicar algunas reflexiones criticas en torno a las relaciones gue pusden existir entre el
fencomeno de la desvinculacion academica al interior de la educacion superior, y las politicas educativas coordinadas
por les gobiernos en Colembia entre 1961 y 2018, Comprender el fenomeno de la desvinculacion académica implica
detensrse tanto en la dimension subjetiva de los estudiantes, como en las condiciones sociales, politicas, economicas v
culturales que determinan el acceso diferenciado de los sectores poblacionales a la educacion como un derscho
fundamental y, en este sentido, reconocer los efectos que tiens la voluntad politica en el campo educativo.

" Imgemniere Electronico, Filosofo, Especialista en Educacion, Magister en Ensefianza de las Ciendas y Estudiante de Doctorado en
Pemzamisnoe Complejo.
Contacto: wimar3ddyahoo.com.ar
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1. INTRODUCCION

Desde la década de 1970 se han publicade innumerables estudios sobre |as causas y efectos de la desercion
estudiantil en los distintos niveles educativos, asi come los aspectos relevantes en cada causa, tal como lo
podemos aprediar en la Figura 1. Donde se declaran las causas, las razones primordiales de cada una, los
autores y sus énfasis, y los afios de publicacién del estudio. Que desde el Ministerio de Educacion de
Colombia MEN se realizd en 2008.
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Figura 1. Estudios sobre desercion, autores y causas discriminadas

Es posible observar en la revision de los estudios, aspectos importantes como la escogencia de cuatro
causas primordiales: individuales, académicas, institucionales y socioecondmicas, pero debemos tener en
cuenta que aparte de las causas agqui expuestas, existen otras de indole enddgeno y exdgene, gue le dan al
fenomeno de la desercion su caracter de multicausalidad y complejidad, por ende, la posibilidad de
establecer relaciones y asodaciones con otros factores como el psicolégico, el gubernmamental con sus
propuestas desde los planes educativos de estado, y en el caso colombiano causas que estan presentes
historica y socialmente como el desplazamiento forzado, la cobertura, las violencias de género, la inclusion
etc. En la mayoria de las veces al analizar la desercion, estas causas no se contemplan, desconociendo
incluso al sujeto que aprende como el directamente afectado: y sobre el que recae y repercute el fendémeno
de la desvinculacion dejandolo relegado en muchas ocasiones a un mero dato estadistico.

5i bien desde el analisis que hace el MEN pareciera que se tuvieran en cuenta tanto aspectos exdgenocs

como estaticos, no son los antes mencionados, sino otros como se expresa en [11
... 58 incluye la dimensidn dindmica del proceso de desercion y se compara la probabilidad de abandonar
loz esfudios en cada periodo, concluyendo en general gue la posibilidad de desertar fo graduarse) no es
cornstante a lo largo def tempo. En este sentido, 3 estructura conceptual del proceso comprende cuatro
posibies resultados de interés en cada periodo ohservado y para cada estudiante, esto es: suspender ios
estudios por un empo y luego regresar, desertar, graduarse o continuar estudiande; cada uho de estos
resuftados son atectados por variables exdoenas [anto Bempo variamnles como estaticas, v alngue los
valores de dstas Uitimas variables exdgenas son constantes en &l tiempo, el efecto gue tenen en k3
decizidn de abandono cambia, por eso se recormienda incluirias en ef andlisis, entre estas variables estdn:
Eénerp, raza, discapacidad, localizacidn de [z vivienda edad de entraca a la instifucion, colegio y puriaje
an los exdmenes de Estado
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Otra perspectiva scbre el fenémeno tiene gue ver con el use aleatorio de los términos de desercion
estudiantil y abandono estudiant] al momento de abordar la cuestion, tal como se expresa en [1].

En esta investigacion se pretende reflexionar sobre la desvinculacion académica por parte de los
estudiantes al interior de las Instituciones de Educacion Superior IES en Colombia, proponiendo un lugar
distinto para la comprension de este fenémeno, en un intento por desmilitarizar el lenguaje en el campo de
la educacidn. Se cuestiona el uso predominante del término desercidn, cuyo sentido se populariza en las
escuelas militares para dar cuenta del soldado que abandona sus obligaciones castrenses.

Es importante aclarar que las formas como s ha nombrado esta cuestion del retiro de estudiantes del
sisterna educativo, han side los conceptos desercion y abandono, en esa medida, la biblicgrafia referida da
cuenta de esta categoria de andlisis que buscamos interpelar desde el pensamiento complejo, para crear la
posibilidad de comprender el fenémenao a partir de crientar la mirada hacia las responsabilidades estatales
e institucionales que tienen los gobiernos con la culminacién satisfactoria de los procesos de formacdién de
los estudiantes al interior de las instituciones de educacion superior del pais.

Este trabajo de reflexidn consta de 4 apartados mediante los cuales se busca aportar nuevos elementos
para la comprension de dicho fenomeno, en este sentide se ubica en un primer momento algunos
elementos contextuales para los estudios sobre la desvinculacion académica en Colombia; seguido a estos
aportes se propons una reflexion histdrica de las politicas educativas en Colombia; posterior a esto se
plantea la pregunta por el impacto de la voluntad politica en la desvinculacion académica en las instituciones
de educadon superior y para finalizar se presentan las conclusiones mas relevantes.

2.  ELEMENTOS CONTEXTUALES PARA LOS ESTUDIOS SOBRE LA DESVINCULACION ACADEMICA EN EL
PAIS

Los estudios sobre la desvinculacion académica universitaria en Colombia pueden resefiarse desde el afio
1998 sobre desercion estudiantil universitaria [1]. Se sitda a la Universidad EAFIT como la primera 1ES
colombiana en publicar sus reflexiones tedricas y conceptuales respecto al tema en 1999 Posteriorments,
figuran la Universidad Macional de Colombia (2002), Universidad de Antioguia (2002), Universidad
Pedagdgica Nacional (2004), Universidad del Tolima (2004), Universidad Tecnologica de Pereira -UTP- (2004),
Corporacion Universitaria de Ciencias Aplicadas y Ambientales UD.CA (2004), Pontificia Universidad
Javeriana de Cali (2005), Universidad de los Llanos (2008) y la Universidad del Atlantico (2006).

Por su parte el MEN realiza su primera publicacion de estudios sobre desercion estudiantil universitaria en
2005 y una segunda publicacidn en 2009, que sirven de referencia para este ejercicio de reconocimiento
histérico de antecedentes y transformaciones institucionales y politicas sobre la educacién, que deviene en
algunas reflexiones sobre la desvinculacion académica al interior de las IES, y su relacion con las
disposiciones politicas de las administraciones publicas encabezadas por las figuras presidenciales
colombianas en las dlimas & décadas.

Fara Colombia desde 2006 se estipula un marco legal emitido por el MEN, la responsabilidad de las IE5 de
consolidar plataformas, métodos y accdones institucionales que busquen prevenir el retiro o la
desvinculacion de la vida académica por parte de los estudiantes jovenes que ingresan al sistema educativo.
Se afirma en [1]:
af Siztermna de Asegurarnvento de fa Calioad de la Educacidn Superior, en funcionarmiento desde 2003, cuys
oblieatoriedad de curmplirmiento ratifica la Ley 1188 de 2008, deferrmina las condiciones de calidad para el
oforgarmiento del registro calificado a los prograrnas de educacion superior -proceso rmediante ef cual se
parantiza gue dichos programas se ofrercan con calidad a los colombianos-, gue los aeentes educativos
participanies en dicho proceso evaldan (instituciones de educacion superior, pares acadérmicos, la
Cormision Naciornal Infersectorial de Asegurarmiernto de la Calidad CONACES v ef Consefo Naciona! de
Acreditacidn CNA y hacen seguirmiento a la problemdatica de la desercion y su maneio institucional. Este
seguimiento es mds exigente en fos procesos de acredifacion de alfa calidad

Si bien en los lineamientos que deben curnplir |as IES para acceder al proceso de acreditacion en alta calidad,
figura como requisito el estudio, evaluacion, seguimiento e intervencion de la desercion estudiantdl, en las
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estadisticas oficiales de las dltimas dos décadas, se puede observar que la tasa de desercidn por pericdo
académico varia seglin el territorio y sus condiciones politico econdmicas, razéen por la cual hay zonas del
pais donde la desvinoulacion académica supera el 50%.

Para 2016 la tasa de desvinculacion académica por cohorte mas baja la tiene Cundinamarca con 9,9%,
seguido por Sucre y Chood con tasas de 25,00 y 38,9% respectivamente. Por otro lado, departarmentos como
Caquetd, San Andrés, Providencia, Santa Catalina, y La Guajira presentan tasas de 91,3%, 84,1% y 73,0%
respectivamente. Para el nivel universitario, Caldas, Huila y Narifio presentan cifras de desvinculacion
académica entre 37% v 38%, mientras que Putumayo, La Guajira y Arauca se ubican entre el 80% y 55% [2].
Esta valoracion numeérica del fendmeno de la desvinculacion académica segln los territorios pone en
evidencia que en Colombia existe un acceso desigual a la educacidn en todos sus niveles y que es
responsabilidad del Estado actuar frente a esta problematica social, gque como se plantea en otro apartado,
estd directamente vinculada con el desarrollo social, econdmico, politico y dentifico del pais. Por su parte el
departamento de Antioguia para el afic 2018 reportd una tasa anual de desvinculacién académica del
7,76%, una de las mas bajas de todo el pais, segun el ditimo reporte del SPADIES, plataforma oficial de
rmenitoreo y evaluacion de la desercidn wiversitaria, creada por el Ministerio de Educacién Nacional.

Existen algunos estudios sobre la desvinculacion académica [3-5] que la sitdan como un efecto de la
configuracion estructural de los sistemas educativos, sociales y politicos que estan atravesados por el
neoliberalismo, y en esa medida, por la mercantlizacidén del saber y el sostenimiento de las jerarquias y
relaciones desiguales para acceder al conocimiento, el trabajo digno y la riqueza, que se traducen
finalmente en pobreza extrema, explotacion laboral, viclencia, y condiciones de wvulnerabilidad para los
sectores populares colombianos, que sortean permanentemente las condiciones estructurales que
obstaculizan su ingreso a la educadon superior publica y de calidad, a su vez que van minando con el paso
del tiempo y la precarizacion anual de las condiciones socio-econémicas, su permanencia dentro de las IES
y la culminacion de sus procesos formativos.

Condiciones como el empobrecimiento, baja calidad de la educacion publica basica y segundaria, racismo,
acciones de odic contra la pobladdon diversa sexualmente, violencia sexual, capacitismo, violencia
intrafamiliar y conflictos sociales precarizan el acceso a la educacion como un derecho, sin perder de vista
que estas situaciones se recrudecen en el marco del conflicto armado y la implementacion de proyectos
politicos globales como el desarrollo y posteriormente el necliberalismo. Estas son dimensiones gue no han
sido ampliamente estudiadas desde una visién transdisciplinar, y que podrian aportar a la comprension del
fendmeno de la desvinculadidon académica al interior de las IES en el pais y en América Latina. Respecto a
los efectos propios del desarrollo y el neoliberalismo en la educacion en Colombia, se afirma que:

Desde fos afios ochenta, Iz politica de los estados ha sulfrido importantes fransformaciones, en particuiar

se observan cambios en el papel del estado en las esferas sociales, influenciados por nstituciones

internacionales y por politicas puestas en marcha por los mismos paizes () ahora la apuesta neoliberal

%, e todos fos campos, ibertad individual, una macroeconomia competitiva, estable y orfentada hacia el

exterior, reduccion del estado, elirrinacidn de los subsidios sociales y econdricos, fornento al ahorro y a

la imwversidn privada, fortalecinriento del mercado libre i leyes laborales orfentadas hacia su regulacidn por

las fuerras de oferta y demanda [3].

Se hace necesario entonces preguntarse por la respensabilidad de los Estados en el fenomeno de la
desvinculacidn académica, en relacién con las politicas educativas ejecutadas por las administraciones
presidenciales, cuyo horizonte se construye hacia el sostenimiento de un proyecto politico que lentamente
disminuye la inversion social por parte del Estado en el mejoramiento de la calidad de vida de la poblacian,
y en esa medida genera efectos que se reflejan en todas las esferas sociales. Siguiendo a [3]:

Lo consecuericia, se favorecen la educacion a mivel téenico y tecnaldgico, en carreras cortas y medias,

formales v no formales, para calificar la mano de obra reguerida en las industrias. No propender estas

paliticas por ofertar o posibilitar cupos para fodos en Centros Universitarios de educacidn superior, por

5i Alto Costo econaniico i social. Paralelo a elfo. el sector privado ha generado sus propias uriversidades,

rmefor dotadas gue las oficiales, ofertando diversas profesiones acordes a sus necesidades.

Lo planteado anteriorments, permite introducir algunas reflexiones sobre como las politicas estatales
afectan directamente la educacidn comeo dimension fundamental para la construccion de la sociedad y la
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politica. En este sentido, si la sociedad se proyecta hacia el individualisrmo, la competitividad, el libre
mercado y el crecimiento industrial acelerado: jsera posible pensar una educacion en la que todas y todos
puedan vivir la experiencia del aprendizaje universitario? ;Cémeo seria una educacion pensada sobre el
principio de la diferencia y la complejidad, donde la condicién humana en su integralidad se ponga al centro?
fqué relacion puede establecerse entre las politicas estatales y la desvinculacieén académica por parte de
los estudiantes al interior de las IES? Estas son preguntas que este trabajo no podra responder en su
totalidad, sin embarge, son el punto de partida para construir esta reflexion que se extiende a toda la
sociedad, principalmenie al Estado vy a las IE5.

3. UNA REFLEXION HISTORICA DE POLITICAS PARA LA EDUCACION EN COLOMBIA

Con el fin de ampliar la comprensién sobre la evolucion histérica del acceso a la educacion superior, es
necesario adentrarse n |os acontecimientos que a lo largo del tempo han condicionado o determinado las
politicas educativas en el pais, estrechamente relacionadas con el horizonte politico gque los gobernantes

han proyectado.

Asi las cosas, al respecto [4] expone la relacion existente entre la politica internacional y la educacion en
Colombia, a partir del anélisis de las misiones econdémicas lideradas por EEUU. y las recomendaciones que
se estipularon para el pais. En 1923 llega por primera vez a Colombia la misidn Kemmerer, durante la
presidencia de Pedro Mel Ospina, para evaluar la situacién econdmica y fiscal del pais, con el fin de
determinar la capacidad de endeudamiento gue tenia y otorgar créditos internacionales para gue las
instituciones pilblicas y estatales crearan estrategias de recuperacien y fortalecimiento de la economia
nacional y con esto, mejorar las condiciones de vida de la poblacion. Posteriormente en 1930 aterrizara por
segunda vez esta mision, durante la presidencia de Enrigque Olaya Herrera:
Ezta wsita se consideraba cormvendiente para aprovechar ef concurso de fdcricos de palses con mayor
experiencia adrministrativa, gue pudieran surmiristrar sU consefo para la organizacion de las fnanzas y el
desarrofio econdrmico y cormercial colomibiano, El espirite de esta propuesta descansaba en la idea de
segur "una politica de cooperacicn ¥ no de itieio con ef capital extranfero” tal como lo expresaba el recién
electo presidente Qlayae Herrera.

Siguiendo con [4], posterior a Kemmerer lliegaron otras misiones, como Currie en 1949 de la mano del BIRF
(entidad bancaria perteneciente al Banco Mundial), que también buscaban evaluar la situacién financiera
del pais, con el fin de imponer una serie de requisitos y reformas a nivel politico y fiscal que garantizaran
principalmente el pago de la deuda del pais con dichas entidades:
Dentro del diagndstico presentado por la Misidn se destacaba el bajo mivel de vwida de fa poblacicn,
reflejado en la falta de elermnentos bdsicos como salud, educacidn, vivienda y Blenes y servicios. Fero estas
deffcierncias fervan solucion, pues, proverian de fa baja productividad ocasionada por factores distinfos a
la disporibilidad de recursos naturales; ef problema fundamernital se reducia a I3 asignacidn de recursos.
Le frataba mds bien de distribuwir los Fondos internos, va gue el capital extranjero se concelia como una
ayuida deseabile y no cormo un requisito para ef desavrolfo. Los recursos a reubicar eran especialimente ia
fuerza de rrabajo y of capital en &f primero habia gue propiciar una distribucion poblacional
rmayaritariamente brbana.

Para 1954 llega la misién CEPAL, en 1955 la misién Lebret y en 1958 por segunda ver la mision CEPAL; estas
visitas y sus requerimientos, orientaciones o recomendaciones van abonando el camino para la llegada del
proyecto desarrollista a Colombia, es posible dar cuenta de esto tomando como precedents el primer Plan
de Desarrocllo gue se construyd en Colomibia, el cual se registra a principios de la década de los 60 y el
periodo presidencial de Alberto Lleras Camargo entre 1961-1969 [5]:
Podrizmos afirmar, segdn fo amterior, gue finalizands fa década del cincuenta del siglo XX las
recornendaciones de las misiones extrarnjeras (Currie y Lebret principalmernte), orferfarorn I3 educacidn
hacia of desarrallo v, por taf razdn, ef sistema educative se convirtid en un fendmeno susceptible de ser
planeado y ahjetivado.

En este Plan General de Desarrollo del periodo presidencial de Lleras Camargo, es posible identificar el
estado del acceso a la educacion y los esfuerzos por la universalizacion de la educacion basica primaria. Por
su parte la educacidn segundaria, wocacional y universitaria, se ubican como escenarios a fortalecer a partir
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del mejoramiente de la calidad de la educacion primaria, teniendo presente que los niveles de
analfabetismo eran muy altos durante la década de los 50 y el nivel de deswinculacion académica se

rmantenia por encima del 50%. Segun [6]:

El exstado de la educacidn y de la culfura, come de lo demds aspectos oel mivel de vida, ha sido afeciado
rotablernente porlas condiciones generales del subdesarrollo econdmico y social, Esta situacidn se refleia
claramente en el creciente nurmera de analfabetos de mds de guince afos gue Negaban al 37 7%, en ef
reducido nurmers de personas gue fasran edUcacidn unversitaria y tecnologica v gue solo constituyen ef
5.0% de fa poblacidr: en &l alte déficit de awlas en los diferentes niveles primaria, secundaria, intermeadio
uriversitaria; en la desercion sistemndtica de los educandos v, en general en la alfa correspondencia entre
las necesidades del pais y las aspiraciones de la cormunidad frenfe a la orfentacion eminentemernte
acadérmica de los programas educativos.

Es importante resaltar qué en términos generales, las administraciones nacionales en cabeza de los
presidentes han establecido una relacion indivisible entre educacién y &l mejoramiento de las capacidades
productivas de la poblacidn. Asi, los esfuerzos gubernamentales adelantados por los mandatarios se
dirigian a fortalecer técnicamente la poblacién campesina y urbana obrera, para aportar al fortalecimiento
del desarrolle econdmice, la modernizacion del Estado y de las instituciones piblicas y privadas.

En este contexto se credaron instituciones como el Servicio Macional de Aprendizaje SEMA que buscaban
garantizar el acceso de los sectores populares a la educacion técnica, con el fin de capacitar la fuerza de
trabajo obrera y campesina para dar respuesta al acelerado proyecto de desarrollo econdmice que requeria
la inversion extranjera. Aungue la creacion del SENA ha permitido el acceso de los sectores populares al
conocimiento y e mejoramiento de sus condiciones sociales, subyace la intencion de que se vinculen al
rmercade productive en su condicién de mano de obra barata que no goza a plenitud de los beneficios del
crecimiento econdmico [5].

Durante el periede presidencial de Carlos Ueras Restrepo (1962-1972) se reconoce la preocupante situacian
de la desvinculacién académica en todos los niveles educativos y se exponen algunos analisis preliminares,
sobre las posibles causas del analfabetismo generalizado en la poblacion rural y urbana, donde se hace
evidente la precarizacion de la educadion en la ruralidad, principalmente por la ausencia de los cinco grados
de ensefianza principalmente en algunas de las escuelas rurales, y los efectos que esto genera para el
desarrollo de la poblacion campesina [7]:
(.4 en el nivel primario, la zona rural cuenta con wn alto porcentale de escuelas sin los cinco grados de
ensefanza en el nivel medio, la falta de orlentacidn de los estudiantes implica ef gran abandono en
aleunas ramas come 3 tecrica, comercial y agropecuaria; en el nivel superior. [gualmente. la escasa
arentacidn de los estudiantes v las delfficlencias en los métados de ensedanza conducen & altas fasas de
desercidn en las carreras e humanidades, recursos nafurales, ingenieria vy arguitectura

Con los periodos presidenciales de Misael Pastrana Borrero (1970-1974) [B], Alfonso Lopez Michelsen
(1974-1978) [9] y Julic Cesar Turbay Ayala (1978-1982) [10], comienza un proceso histdrico de
consolidadidn de la Planeacion del Desarrollo como métodeo para fortalecer las sodedades y los paises
“subdesarrollados”. En este sentido, todas las esferas del mundo social se vieron permeadas por este
proyecte de orden global, donde el sistema educative twuvo intervenciones de orden peolitico y
economico, que respondieron al curnplimiento de los requerimientos pactados en los convenios
internacionales firmados con el Banco Mundial BM y el Fondo Monetario Intermacional FMI,
principalmente [5]:

En zirtesis, of paradigma puesto en practica en los paises de la regidn lalinoarnericana en la décacla def

sefenta era of desarrolismo. basado en un proyecto politico Nderado por el Estado, enmarcado en ia

industrializacion y en la consolidacion de la vida urbana.

En un texto que analiza las politicas educativas en los planes d desarrollo en Colombia [5] afirman gue, en
este periodo, que comprende un poco mas de una década entre 1970 y 1980, se da un fortalecimiento del
MEM, la construccion de nuewvas infraestructuras para la educacion, la creacion de las dos jornadas
escolares, el modelo educativo &3 escueda nuevd, la educacion abierta y a distancia. Aungue en los planes de
desarrollo antes expuestos se reconoce que las condiciones de empobrecimiento de la mayoria de la
poblacion y la desigualdad en el acceso a los derechos sociales y politicos, son factores que estimulan la
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aparece entre sus prioridades economicas el aumento significative del presupuesto para financiar un
proyecto educacidn de calidad para los sectores populares.

Es en este contexto que se institucionalizan los créditos educatives mediante la creadion del Instituto
Colombiano de Crédito Educative y Estudios Técnicos en el Exterior ICETEX, que para el momento historico
representaba una institucion exclusiva para aguellas familias que pudiesen cubrir los altos costos de los
créditos educativos, y asi finandiar el acceso a la educacion superior de sus hijos. 5i bien el acceso a los
créditos del ICETEX se ha flexibilizado, también ocasiond que por lo menos cuatre millones de jovenes se
han endeudado con el Estado y algunas instituciones privadas para acceder a la educacion superior. Esto
evidencia como las decisiones politicas o la voluntad politica de los gobernantes en el pais, ha estado
crientada a la mercantilizacion de la educacion, en lugar de avanzar hacia la garantia efectiva del derecho a
la educacidn para los sectores populares.

4. JMPACTA LA VOLUNTAD POLITICA LA DESVINCULACION ACADEMICA DE LOS ESTUDIANTES?

El proceso de planeacion de la educacion en Colombia, tiene su génesis en los proyectos de intervencion
extrajera principalmente liderados por Estados Unidos y su proyecto economico Afianzs para ef progreso,
el BM, el FMI y el encuentro denominado Punta oef £ste, realizado en Uruguay, donde la banca privada
internacicnal el gobierno norteamericane y algunos gobiernos latinoamericanos que luchaban contra las
ideas del comunisme en la region, reglamentan la estructuracion institucional y fiscal de algunos Estados
como el colombiano, con el fin de garantizar el buen manefo de fos recursosy el pago efectivo de la creciente
deuda externa por parte de los gobernantes colombianos, pero también para adecuar las instituciones

segun los intereses de la politica internacional neoliberal. Segln [5]:
Asi las reformas presentadas en Colombia come en el resto de fa region latinoarnericana, en la oitima
década, se han caracterizado por las preocupaciones de reajuste estructival en aras de gue los pafkes def
cantinente puedan cLmplir con SuUs compromisos frente 2 la dewda externa, lo gue ha conducido, a pesar
de las particilaridades locales, a la implementacion de un modelo general basado en fa eficiencia
econdrmica y fa idgica del mercado, en cuarito a 1a reorganizacidn del sisterna educativo y la redefinicidn
de los roles gue deben desempenar los aistintos actores sociales invalucrados en este campo.

Esta intervencion extranjera permanente en la politica nacional y la organizacion del Estado en Colombia,
logra introducir en el corazén de la politica educativa las nociones de desarrollo y crecimiento econgmico
creadas en Estados Unidos, a partir de su aparente solidez econdmica y politica tras ganarla segunda guerra
mundial; también es posible afirmar que el proyecto expansionista del neoliberalismo y sus disposiciones
globales logran incidir en la planificacion estatal y el corpus juridico que la sostiene.

Asi, a finales de la década del 70, durante los 80's y hasta inicies de los 90, que comprenden los pericdos
presidenciales de Julio Cesar Turbay (1978-1982), Belisario Betancur (1982-1986) [11], Virgilio Barco (1986-
1990) [12], César Gaviria (1990-1994) [13], Ernesto Samper (1994-1998) [14] y Andrés Pastrana (1998-2002)
[15], el sistema educativo sufrid grandes impactos en términos de su wocacion y planeacion, pues la llegada
del necliberalismo como método politco sugerdo por los paises desarroflados para los paises
subdesarroffados, confirid al capital privade licencias juridicas para moldear la educacion hacia una
vocacdon productiva, competitiva y acelerada, que no resuglve el problema del acceso de los sectores
populares a la educacion en todos sus niveles, tampoco resuelve la violencia social generalizada, ni la poca
variabilidad en los indices de pobreza extremna de las poblaciones indigenas, afro y concentradas en las
periferias de los centros urbanos. En este pericdo de tiemnpo aumenta la creacion de instituciones de
educacion superior privadas, la ampliacion en cobertura e infraestructuras educativa, el aumento de
programas de formacion para el trabajo y las disputas por el derecho a la educacion. Tal como lo expresa
[5F

La politica educativa durante la década del novernta se circunscribe af nuevo orden mundial, De fal suerte

U LNG Serle de compromisos, "una nueva alanza, un nuevo blogue de poder gue se ha formade tene

una influencia creciente en la educacion y en todas las cosas sociales. Este blogue de poder combing

fracoiones maftiples del capital gue estd cormprornetido con las soluciones neoliberales del mercado para

los probiemas educativos.



En los gobiernos de Alvaro Uribe Vélez (2002-2006 f 2006-2010) [16] y Juan Manuel Santos (2010-2014 ¢
2014-2018) [17], 52 ha expuesto un aumentc en el presupussto para educacion respectc a gobiernos
anteriores, sin embargo, estas disposiciones no representaron un aumento significative en la calidad vy la
cobertura, tampoco en la universalizacion de la educacién en todos los niveles y mucho menos un freno en
la avanzada del proyecto neoliberal hada el corazén de las politicas educativas en Colombia.

Cabe mencionar gue estos planes de gobierno implicaron el abordaje de otras problematicas como la
viclenda escolar, la precarizacion laboral de los profesores, sumado a los serios problemas que trajo la
concesion de la administracion de escuelas publicas y programas educativos a manos de instituciones
privadas, que da cuenta de las formas juridicas a través de las cuales el recurso plblico favorece al capital
privado, cuestiones que tampoce fueron intervenidas exitosamente, pues los indices de desvinculacion
académica se sostienen en el 50%, lo que indica que en Colombia 1 de cada 2 estudiantes que ingresa a la
educacion superior logra culminar su proceso formativo.

Es importante resaltar que en los planes de desarrollo escritos entre 19461 y 2018 tienen como elementos
comunes: la necesidad de una reforma agraria, la redistribucion de los recursos y beneficios del libre
mercado, el acceso universal a los derechos humanos para los sectores empobrecidos, la dotacion de
viviendas para la poblacién vulnerable y la necesidad de resoclver los problemas de comvivencia. Esta dltima
dimension de la esfera pablica colombiana, se reconoce hoy, no come una dificultad en la convivenda sino
como un conflicto armado, que ha afectado directamente el acceso de nifios, jovenes y adultos a la
educacion plblica en todos sus niveles, a través de milltples acciones como: el uso de escuelas como
cuarteles, centros de tortura y de wiolencia sexual, violencia armada en los territorios que ocasiona
desplazamientos forzados en forma masiva; instalacion de fronteras imvisibles y minas antipersonas en el
caso rural, que impide el desplazamiento de nifios, jovenes y adultos a los centros educativos, entre otros
escenarios; asesinato y amenazas sisternaticas a docentes

A pesar de que estos planes han intentado responder, tanto a los requerimientos extranjeros para la
financiacion come a las demandas sociales, dan cuenta de los problemas gue estructuralmente wive
Colombia desde la fundacion del Estado Macidn. Estos elementos comparten una raiz politica que es la
desigualdad sodial, la wiolencia y el uso del poder para el beneficio de quien lo ejerce dentro y fuera de las
instituciones pdblicas.

Frente a este panorama politico colombiano ;cémo podria la educacion escapar de una politica monetaria
internacional que condiciona los gobiernos nacionales y ubica las politicas gubernamentales al servicio de
la acumulacion capitalista a nivel global? Esta es una pregunta gue no se podra responder, en tanto no
puede incidir en la voluntad pelitica de los gobernantes colombianos.

En consonancia con lo anterior, la voluntad politica ha sido un elemento central para comprender por qué
a pesar de los esfuerzos econdémicos, sociales y culturales, el acceso a la educacion de calidad sigue siendo
un privilegio de clase, raza y sexo y n este sentido, la desvinculacion académica sigue apareciendo como
una constante entre los desafios que enfrenta la educacion en 1 pais.

Las dedisiones politicas que se han tomado desde los entes gubernamentales, no han tenido en &0 afios un
efecto en la bisqueda por la erradicacion la desigualdad sodial, por el contrario, aun en 2020, 1 de cada 2
estudiantes se retira durante su carrera [18], mientras tanto, los créditos educativos inflan las arcas de la
banca privada, se aumenta de forma acelerada la oferta de modalidades técnicas y tecnologicas para
responder al mercado y sus demandas actuales, se invierte en la ampliacién en infraestructura y planta
docente, en medio de un conflicto armado que afecta directamente el acceso a las IES, de hombres y
mujeres jovenes pertenedentes a los sectores populares, que deben sortear todos los efectos de la politica
rmacroecondmica en sus psiguis, familias y vida social, ante lo cual no todas y todos tienen las herramientas
emocionales, familiares, economicas e institucionales para combatir una politica disefiada para que sus
vidas sean cada vez mas precarias. Por lo anterior se afirma en [19]:
5 ef aprendizaje es el resiltado de un proceso donde participa ef aprendiz. ademds de las condiciones
esralares es praciso contar con determinadas condiciones sociales gue 13 escusla no estd en condiciones
de garantizar. 51 g guiere construir una sociedad mds jgualitaria y mds justa no hasta contar con una
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politica educativae adecuada, sing gue es preciso articular politicas economicas y sociales gue garanticen
la prowvision destinada a garantizar mirimos oe Menestar, la satisiaocion de necesidades bdsicas gue
constituyen & cimiento de la cudadamnia y la realizacion practica de los derechos sociales instituidos en
rtadgas fas constituciones repubiicanas de los Estados atinaamericanos

Por esto, afirmar que la desvinculacion académica por parte de los estudiantes al interior de las IES, es un
efecto de las politicas de mercantilizacion de la vida, es ubicar histdricammente unas responsabilidades
institucionales y estatales en el sostenimiento de la desigualdad sodial, en tanto los planes, programas
proyectos que se han disefiado, aun cuando su intencidn haya sido reducir la brecha social, no han sido
pensados para que los sectores populares realmente puedan acceder a una vida digna y a una educacion
de calidad. Al respecto el informe [20] asegura que:

(- lo gue es adn mds preacupante, muchos palses no brindan aprendizafe para todos. Las personas gue

ya se encuentran en desventaja en la socledad fdebido a su pobreza, su ubicacion geogrdfica, su efria,

2énerp o discapacidad) son los gue menos aorendern. De esfe modo, los sisfernas educativos pueden

armoliar las brechas sociales en lugar de reducirias. Los fadores que generan las deficlencias en ef

aprendizafe han comenzado a identificarse con mayor clarfdad gracias a nuevos andlisis gue destacan

farfo k3 causa imrmediata (serviclos inadecwados gue armplifican los efectos de la pobreza)l comoe los

problemas sistémicos mds profundos fféonicos v politicos) gue perpefuan la escolarizacion de baja
caliclad,

Para el caso colombiano, es posible evidendiar estas formas de la exclusion del sistema educative, a partr
de las condiciones materiales de existencia en las que viven mas de la mitad de la poblacion estudiantil
universitaria, la calidad de la educacidon basica segundaria publica, las garantias laborales de los profesores,
sin hablar de los nefastos efectos de la guerra tanto en el sector rural como urbano, ¥ su relacion con la
poca infraestructura para la educacion, la capacitacion docente y sus altos niveles de empobrecimiento,
hambre y desvinculacién académica en todos los niveles.

4.1 (Es posible esperar un cambio con la propuesta gubernamental 2022-2026 en materia educativa?

La llegada de un nuevo gobierno al poder en Colombia hace preguntarnos: jgué Nos espera en materia
educativa? ;Sera posible cerrar las brechas de desigualdad, oporunidad, calidad de vida, cultura y
educacion? Al respecto es necesario dirigir la mirada hacia el plan decenal 2016-2026 propuesto por el
gobierno y el MEN [21]:
En Colormbia, por mds de 52 afios & confliclto armado impidid gue se dedicaran mds esfuerzos a i3
educacidn. Hoy, este sector ocupa ef principal rubro de inversion del presupuesto y se han empezado a
saldar deudas histdricas come elevar (3 axcelencia docernte, imiciar fa implementacidn de fa fornada Unica
para gue los estudiantes de los colegios oficiales recibarn entre 6 y 8 horas diarias de clase, y reduciv ef
géficit de infraestruciura educativa con la constriiccidn de mides de awlas nuevas, concelidas como
ecpacios digrnas para los estudiantes y profesores. Sin embargo, el desalio de la calidad educativa continda
v en & momento histdrico del posconflicto gue vive el pais tambidn es imprescindible responder 2 nuevos
retos como &f clerre de brechas. En 2015, en Colombia, el prormedio de arfios de educacidn en 2onas rurales
fue de 5.5 afos rmuertras gue en fonas urbanas fue de 82 afos. Solo dos de cada dier bachilleres
graduados en zonas rurales lograron ingresar mediatarnente a la Educacion Superior. B camine haclia
la consolidacion de la par tambidn exige una educacidn gue contribuya a formar buenos ciudadanos,
resoiver los conflictos pacificarmente, fortalecer la reflexidn y el didlogo, asi como estimular i3 sana
canvivencia.

En la Tabla 1 se esbozan los 10 retos propuestos en dicho plan y que se esperan sean los ejes de trabajo en
los priximos afios, que de llevarse a cabo y de alcanzar sus objetivos podriamos sofiar con reducir de
manera considerable los indices de abandono escolar y elevar los de permanencia, y descartar de manera
acertada que una politica gubernamental en materia educativa ya no es causal de la desercion estudiantil.
¥ cuatro las dimensiones en las cuales se debe prestar el servicio educativo en el pais

1. Disponibilidad del servicio, que consiste en la obligacion del Estado de proporcionar el ndmero de
instituciones educativas suficientes para todos los que soliciten el servicio.

2. La accesibilidad, que consiste en la obligacion que tiene gue el Estado de garantizar que, en condiciones
de igualdad, todas las personas puedan acceder al sistemna educativo, lo cual esta correlacionado con la
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facilidad, desde el punto de vista econdmico y geografico para acceder al servicio, y con la eliminacion
de toda discriminacion al respecto.

3. La adaptabilidad, que consiste en el heche de que la educacion debe adecuarse a las necesidades de los
demandantes del servicio y que se garantice la continuidad en su prestacion.

4. La aceptabilidad, que hace referencia a la calidad de la educacion que debe brindarse.

Tabla 1. Loz 10 desafios del plan decenal de educacion 2016-2026

DESAFIO

Regular y predisar el alcance del derecho a la educadon.

La construccion de un sistema educativo articulade, partcipativo, descentralizado v con mecanismos eficaces de concertadon.

B establedimiento de lineamientos curmiculares generales, pertinentes y flexibles.

La construcdon de una politica pllblica para la formacion de educadores.

Impulsar una educacion gue transforme &l paradiema que ha dominade la educacion hasta el momento.

Impulsar el uso pertinente, pedagogico v generalizado de las nuevas y diversas tecnologias para apoyar la ensenanza, la
construccion de conodmiento, &l apremdizaje, la investigacion v Ia innovacion, fortaleciendo el desarmollo para la vids

Construir una socedad en pas sobre una base de equidad, inclusion, respeto a la etica y equidad de género.

Dar pricridad al desarrollo de la poblacion rural a partir de la educacion.

La importancia otorgada por €l Estado a la educacion se medird por la pardicipacion del gasto educativo en el PIE y en el gasto
del Gobiernc, en tedos sus niveles administratvos.
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Fomentar |a investigacdon que lleve a la generscion de conocimisnto en todos los niveles de ls educadon.

De llevarse a cabo y de alcanzar los objetivos propuestos en estos desafios, y estas dimensiones podriamos
sofiar con redudr de manera considerable los indices de abandono escolar y elevar los de permanencia, y
descartar de manera acertada que una pelitica gubernamental en materia educativa ya no seria causal de
la desercién estudiantil.

5 CONCLUSIOMNES

Una conclusian inicial tiene que wer con la semantica, en cuanto involucra el uso de vocablos que no serian
adecuados al momento de hacer andlisis educativos; por ello, es posible sustituir el tirmino desercién por
abandono con la idea de salvar el exceso de lenguaje militar, gque supuestamente se atribuia a las bajas en
una estadistica del sector plblico, no obstante el término abandono también puede presentar dificultad
pues hace alusion a una responsabilidad unidireccional, es decir, se le adjudica a una de la partes, en este
caso al estudiante, sobre el cual recae moralmente la carga del abandong, pero: jquién abandona a quién?
iEllos a la institucion, o es la institucion las que los expulsa? La discusion sigue presente, rmientras tanto,
continuamos utlizando de manera indistinta las acepciones

La educacién en Colombia ha sido un campo de disputa de los proyectos politicos que han protagonizado
los escenarios democraticos y representativos del pais, sostenidos en razan de los intereses del blogue de
poder global que representan, muestra de ello son las politicas educativas que se han desarrollado a lo
largo del tempo y que han puesto al centro de los procesos de aprendizaje, la produccion de saberes
técnicos y cientificos para el fortalecimiento de los mercados globales y las economias locales.

En tanto el proceso de planificacidn social en Colombia, ha estado fuertemente influenciade por los
requerimientos y asesorias externas, basadas en experiencias de paises industrializados, que ademas gozan
de los beneficios del neoliberalismo, es claro que poco a poco se reestructurd el sistema fiscal colombiano,
inicialmente desde una postura proteccionista de la economia local gue dio apertura al capital y la imversion
extranjera, con el fin de fortalecer la industria y con esta los demas sectores de la sociedad.

El impacto de estos requerimientos de paises y organizaciones finanderas extranjeras es tan profundo, que
en el presente las instituciones plblicas no pueden sostener con los pocos recursos que les llegan, todo un
sisterna educativo que desde la woluntad politica no se apuesta por fortalecer.

Al interior de la educacion esta proyeccion econdmica de la sociedad ha convertide las instituciones de
educacién superior en espacios de exclusion y en ocasiones de expulsion, de hombres y mujeres,
principalmente jovenes que viven en condiciones precarizadas de empebrecimiento, viclencia y
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desigualdad social. Asi, los reguerimientos tanto de acceso como sostenimiente al interior de las IES, se
presentan en muchas ocasiones como inaccesibles para los sectores populares, en parte debido al
acelerado proceso de acurnulacion necliberal que reduce permanentemente las posibilidades socio-
economicas gque permitirian vivir una vida digna y gozar de todos los derechos dviles, donde ademas, no se
crean espacios para pensar los procesos de aprendizajes multiples, no hegemanicos, que estén atravesados
por la comprension de la diferencia como principio de la identidad cultural, sexual, las condiciones
psicomotrices de los estudiantes, las relaciones intrafamiliares, las disposiciones psiquicas y emocionales.

Es posible entonces afirmar que una de las causas de la desvinculacién académica por parte de los
estudiantes al interior de las IES, son los efectos de las politicas pdblicas que priorizan la inversion del
recurso publico para el fortalecimiente de la industria, en un pais gue necesita de manera urgente, inversion
social para garantizar a toda la poblacion el acceso a los derechos humanos, en tanto prevalece la
precarizacion de la vida de los sectores vulnerables y mayoritariamente afectados por la guerra y los
procesos inequitatives de distribucion de la riqueza y el acceso al poder.

Es en este escenario que las y los estudiantes, deben reinventar las posibilidades que tienen para sostenerse
dentro de un sistema que no esta disefiado, ni pensado para acogerle y acompaniar el ritmo de su propio
proceso, sino por el contrario, antagoniza con sus particularidades desde adentro, casi hasta el punto de
hacer inviable el sostenimiento del ritho académice y asi mismo de la culminacion de su proceso de
formacion.

5i Colombia sigue siendo de los paises mas desiguales del mundo en materia de rigqueza, cobertura
educativa, servicios basicos, acceso a la cultura, si no hay posibilidad del desarrollo de las capacdidades y
potenciales de cada uno de los colombianos. ¥ si la voluntad politica y los planes de desarrollo
gubernamentales no van en concordancia con las necesidades de un pueblo, seguiremos perteneciendo al
rmundo del subdesarrollo no solo econdmico sino tecnolbgico, y sofiar con reducir el actual porcentaje del
50% en materia de desercion universitaria perdurara por anos.
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	artículo 1 publicado wimar moreno silva, cátedra para la paz PDF
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