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PRESENTACION

A lo largo de la historia de la humanidad, uno de los principales problemas que gira
constantemente en los escenarios sociales y politicos es el tema de la educacién,
en cuanto la educacién se toma como la piedra de toque para la orientacién, formacién
y preparacién de los futuros ciudadanos y, en este sentido, es que ahora mds que nunca el
dmbito educativo debe traer a discusion, andlisis y reflexién las diversas problemadticas que
afectan al desarrollo de la educacién, para lo cual los diferentes actores educativos debemos
de repensar la funcién de nuestro quehacer, ahora desde la innovacién pedagdgica.

La innovacién pedagégica —al definirse como un cambio sustancial en los modos y
formas de trabajo, para la cual se requiere conjuntar los esfuerzos de todos aquellos que
directa e indirectamente forman parte de la esfera pedagégica y educacional, respondiendo
a las exigencias actuales tanto de la asf llamada sociedad del conocimiento y del mundo
globalizado, que demanda la empatia con los diferentes entornos, asi como el entrecruza-
miento de distintas dreas del conocimiento, la exigencia de una educacién plural e inte-
gral— ya no debe quedarse Ginicamente en un discurso retérico, antes bien debe ser capaz
de traducirse en el modo de operar de cada una de las tareas que se desarrollen en las ins-
tituciones educativas.

Este texto, propone una reflexion desde tres ejes sobre la importancia del curriculum
y las practicas pedagdgicas, por lo que se divide en tres apartados que suman un total
de 16 escritos desde los cuales se busca dar respuesta a las diferentes problemdticas que
surgen de la practica educativa. En este libro se encuentran contribuciones de colegas de
distintos paises latinoamericanos, lo cual es para nosotros una muestra de que los pro-
blemas que conciernen a la bisqueda de elementos para innovar la prictica pedagégica
tienen como punto rector inquietudes similares, que en realidad la educacién en Lati-
noamérica tiene importantes puntos de encuentro desde los cuales es posible construir
una cultura educativa en comin y que es posible pensar en una construccién o innova-
cién pedagdgica en compartida.

Agustina Ortiz Soriano
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Bioética: complejidad y visién interdisciplinaria

en su ensefianza en posgrado
José Enrigue Gomez Alvarez

Resumen

El trabajo expone la implementacién de una visién interdisciplinaria desde la metodologia y
ensenanza de la bioética en alumnos del CISAV (Querétaro, México). Partiendo del andlisis
de los interdisciplinario y sus relaciones con la complejidad se planteé un modo abierto de
raz6n ampliada en la elaboracién de sus proyectos de tesis. Se explica los fundamentos de esta

propuesta, en dénde se implementé y algunos resultados de la misma.
Palabras clave: interdisciplina, racionalismo, innovacién pedagdgica.

Introduccién

Desde hace un tiempo he reflexionado sobre temas de racionalidad y bioética en particular
la interdisciplina desde fuera de la filosofia a partir de la enfermeria.' Esta actividad dio
como resultado la realizacién de investigaciones sobre procesos clinicos que implican la
visién de otras disciplinas para que sean mds completas y acordes con una racionalidad que
no sea meramente instrumental tecnocéntrica. Asimismo, analicé y busqué mejoras en pro-
cesos de ensefanza y de aprendizaje en las asignaturas de Metodologia de la Investigacién
en la Bioética, por lo que decidi implementarlo dicha asignatura que imparto en el Centro
de Investigacion Social Avanzada.?

La pregunta planteada fue: ;por qué cuando se ensena metodologia de la bioética y, en
particular la metodologia para la tesis de grado se disuelve lo interdisciplinario en una mera
exposicién por dreas de conocimiento? Asi, en el desarrollo de los trabajos de titulacién a
menudo se presentan algunos en que se realizan apartados como: a) seccién filoséfica, b)

juridica, ¢) clinica y después d) la “integracién bioética”, que suele quedar en la exposicién

I'Véase referencias
> CISAYV, Querétaro, México, en: http://cisav.mx/
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APARTADO I

ética. Esta ponencia realiza una reflexién de la variedad de usos epistémicos que aparecen en
los programas de bioética que van desde una “ciencia’ a una “transdisciplina”.

A partir de esos elementos analizo el concepto de lo interdisciplinario las categorias de
“complejidad” y “razén ampliada” con sugerencias de cémo fue aplicado en la ensenanza de

la bioética en el seminario de investigacién que imparto en el CISAV.

La categoria epistémica de la bioética
En los distintos planes y programas de bioética surge una palabra en comun: “disciplina”,

“ciencia’, “interdisciplina”. Para muestra veamos los siguientes ejemplos:

Texto en referencia al estatuto

Institucion epistémico de la Bioética Pagina web de referencia
Universidad Ramon Llull | “La bioética es una disciplina. . .” http://www.ibbioetica.org/es/
modules/tinycontent/index.
php?id=8
La Laguna, las Palmas, | (...) dar una formacion basica y completa en Bioética. . . http://www.ebioetica.es/
Pais Vasco EBIOETICA/inicio.html
y Rovira i Virgili
Universidad de Comillas. | La interdisciplinariedad de la bioética, ha hecho que http://www.comillas.edu/
el Master haya estado siempre dirigido a diversos es/postgrado/teologia/mas
profesionales de la medicina, la enfermeria, el derecho, ter-universitario-en-bioetica

la filosofia, la teologia, la psicologia, la farmacia, etc.

(...) los alumnos tienen la oportunidad de participar

en el Seminario Interdisciplinar de Biogtica (...)

que abordan el tema desde diferentes disciplinas (...)

que van seguidas de otros tantos didlogos y debates

en el que intervienen todos los participantes del Seminario.

FUNIBER El cardcter multidisciplinar del programa permite distintos | http://www.funiber.org/mae
tipos de salidas profesionales. stria-en-bioetica/programa

Uno de los problemas del uso del término “bioética” como puede inferirse del cuadro
anterior es establecer su estatuto epistémico y su alcance. La siguiente observacién de Ana
Marta Gonzdlez resume la postura que defiendo (el subrayado es mio):

Los partidarios de constituir a la bioética en una ciencia auténoma pueden alegar a su

favor ... exige internamente la adopcién de una perspectiva multidisciplinar ...aunque esta

11
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postura es defendible desde un punto de vista préctico, considero que por si sola no auto-
riza a conceder a la bioética un estatuto epistemoldgico diverso al de la Etica. Pues, de una

parte la concrecién de su materia no hace de ella una ciencia diversa ya que también aqui

se trata de acciones humanas (por mucho que la materia de estas acciones se circunscriba a

un dmbito determinado) y de otra, su mismo cardcter interdisciplinar —que es hasta cierto

punto lo mds novedoso de la bioética- no constituye tampoco un motivo suficiente para

constituirla en una ciencia independiente. Después de todo, la misma interdisciplinariedad

podria verse como una ampliacién sistemdtica de la deliberacién que ha de preceder a toda
decisién éticamente aceptable, cuya aceptabilidad, en todo caso, corresponde examinar a la
ética (Gonzdlez, A.M. 2001, p.)

Noétese que la Dra. Gonzdlez utiliza los términos interdisciplinario y multidisciplinario
como equivalentes; sin embargo, algunos autores, sobre todo en el campo de las ciencias de
complejidad, negarfan esa equivalencia (Garcia, 2009).

Es conveniente tener en cuenta que el estatuto epistemoldgico de la bioética no estd
del todo delimitado (Corcd, J. 2013). Incluso en manuales tradicionales de bioética, como
el de Elio Sgreccia (2009) aparece la misma dificultad: “de todo lo que hemos expuesto se
saca la conclusion de que la nueva disciplina”, y en el siguiente pdrrafo senala: “se introduce
la necesidad de una aproximacién interdisciplinar, caracteristica peculiar de la bioética”.

Un modo de resolver “lo interdisciplinar” es la mera exposicién de un tema, digamos
la reproduccién asistida, desde las disciplinas del Derecho, la Medicina, etc junto con el pro-
blema ético. Propongo que utilizando las categorias de racionalidad no tecnocéntrica como
“prudencia”, “concilio” y “sabiduria” no reductibles a la racionalidad instrumental como un

medio de conexién del discurso entre las disciplinas y que las una y trascienda a la vez:

* Prudencia: En su sentido etimoldgico, la prudencia es ampliar la racionalidad.
El admitir que los caminos de respuesta racional no son tnicos.

* Concilio: En temas eticos es comdn pensar que basta la mera reflexién personal,
es solo, la subjetividad. El concilio es que mis ideas de conciencia son compa-
tibles en comunidad, porque hay elementos que la confirman o no. Si como

médico reflexiono el porqué de mi actuacién, pensando a la vez en los cuidados

12



APARTADO I

de enfermeria involucrados y lo que senala la ley, podria descubrir que mi propia
accidn es incompleta o que técnicamente y en protocolo valida, pero errénea en
cuanto a los bienes humanos que tutela.

o Sabiduria: los criterios de ésta son apertura al otro con el otro. Y esa apertura
es admitir que mi perspectiva explica y complementa, aunque el sentido de la
accién o de la situacién que evalo no se queda en una suma de saberes tecno-

cientificos, sino es disponer de una otra visién que trasluce el sentido.

Una aclaracién. A veces se sugiere que interdisciplina implica, en el drea clinica, acep-
tar alternativas que la ciencia “tradicional” le ha “cerrado”. Asi, en una revista de medicina
se sefiala que:

Es significativo el desarrollo que en las dos tltimas décadas se ha alcanzado en la in-
tegracién de los recursos de la MNT y su impacto positivo en la eficiencia y calidad de los
servicios de salud (...) el empleo de terapias con productos naturales, el uso de la acupun-
tura y sus técnicas afines, la homeopatia, los campos magnéticos, la terapia floral y otras
modalidades (Castro, J. et al, 2016, p.1).

;Realmente es abierto incluir campos magnéticos y homeopatia para lograr una visién
integrativa? ;No parece mds bien una renuncia a la racionalidad propia del campo que
estudiamos? Revisemos lo que los autores apuntan en su defensa.

Se sugiere que la “medicina integrativa” es aquella que armoniza y combina terapéuti-
cas occidentales probadas con otras que han demostrado su eficacia. Mds adelante se insiste
en el cardcter integral y multidisciplinario sin realizar ningin ejemplo claro de cémo un
precepto homeopdtico serfa compatible con la terapéutica alopdtica (Bellavite et al. 2003).
No obstante se senala que “la interconexién entre las asignaturas con posiciones diferentes,
segun la 16gica de la profesién, constituye un aspecto clave durante la ejecucién del curricu-
lo y la organizacién debe generar espacios para el debate entre los subsistemas de disciplina”
(Bellavite, 2003, p.91).

Aqui encuentro un elemento a distinguir: una cuestién es abrir espacios de debate de
las teorfas y paradigmas, y otra, sin mds, considerar “cerrado” a alguien que rechace una

teorfa bien fundamentada. De nuevo surge esta idea de racionalidad prictica en donde la

13



PRACTICAS DE INNOVACION PEDAGOGICA Y CURRICULAR; UNA REFLEXION

interdisciplina es un espacio donde por razones précticas y, ahi si, “abierta” a la escucha del
argumento del “otro”. Claro estd que eso no implica que la bioética se rija por un “sincretis-
mo epistemoldgico en el que se mezclardn teoremas y paradigmas [...] Tales revolturas en
las que [...] se extrapola sin més el lenguaje de la Fisica Cudntica al tratamiento de padeci-
mientos cardiovasculares, es una charlataneria New Age” (Calderon, D. 2003, p.193). Pero
es verdad que la bioética, en el sentido practico que hemos sefialado, es una actividad que
“respeta y asume la metodologia propia de cada uno de los saberes involucrados” (Calderon,
D. 2003, p.193).

Lo anterior se complementa con la eliminacién de que lo complejo es complicado. Es
verdad que el acceso a lo real, a menudo, es complicado, pero de ahi no deriva la comple-
jidad (Mitchell, M., 2009, p.3). Quizd Rolando Garcia lo expresa de un modo iluminador
para los propésitos:

En nuestra concepcién de los sistemas complejos, lo que estd en juego es la relacién
entre el objeto de estudio y las disciplinas a partir de las cuales realizamos el estudio. En
dicha relacién, la complejidad estd asociada con la imposibilidad de considerar aspectos par-
ticulares de un fenémeno, proceso o situacion a partir de una disciplina especifica (Garcia,
R. 2003, p. 21).

En otros términos, en el “mundo real”, las situaciones y los procesos no se presentan
de manera que puedan ser clasificados por su correspondencia con alguna disciplina en
particular. En ese sentido, podemos hablar de una realidad compleja. Un sistema complejo
es una representacion de un recorte de esa realidad, conceptualizado como una totalidad
organizada (de ahi la denominacién de sistema), en la cual los elementos no son “separables”
y, por tanto, no pueden ser estudiados aisladamente.

Esto, ademds es consistente con observaciones de profesionales de dreas clinicas. Por
ejemplo, en la introduccién en que presentan un curso de tipo interdisciplinar para personal

médico:

Team science skills are increasingly important for researchers from all health-related disci-
plines to assure that knowledge generated and subsequently translated is comprehensive and

addresses the complexity of modern health care issues. A hallmark of interdisciplinary team

14



APARTADO I

science is the incorporation of diverse stakeholder perspectives through effective dialogue and

the formation of trusting and collaborative relationships. (Hessels et al. 2016, s.p.)

De nuevo, se observa que una habilidad de la interdisciplinariedad es la cuestién del consejo
mutuo, asi como la consulta con apertura al otro y a otras disciplinas. De hecho, al analizar
la retroalimentacién que se dio entre los alumnos insistieron en la necesidad de tener “mds

experiencias interactivas en la vida real” (Hessells et al , 2016, s.p.).

La ensefianza de la bioética en los procesos de titulacién: vivir la complejidad
En la metodologia aplicada y analizada hay que considerar la naturaleza del juicio prictico
ético, con los elementos senalados de prudencia, sabiduria y concilio.

La Visién y Misién del CISAV me aportaron los elementos para crear una dindmi-
ca acorde con ello. En la Visién se indica: “buscamos ser una comunidad de maestros y
alumnos que operan con estructuras simples, enfoque interdisciplinario”. Por su parte, en
la Misién se precisa mds: “investigar, educar y servir con rigor cientifico y perspectiva hu-
manista [...] atendiendo especialmente a los desafios sociales y culturales de nuestro tiempo
promoviendo el didlogo interdisciplinario”.

Con estos elementos en mente fue crucial que el Seminario de Tesis se planteara alL
inicio ese cardcter dialégico, auténticamente interpersonal, pero insistiendo en el proceso de
vivirlo y reconocer asi la nocién misma de complejidad.

La tutoria de modo tal que se siguié un esquema de planteamiento de problema ético,
clarificacién y resolucién, y nuevos problemas; en suma, una espiral epistémica dentro de las
mismas sesiones de modo que llegaran no sélo a un “sabe-conoce”, sino al “sabe-cémo”. Si en
el dltimo curso (2017) se trabajé —y trabaja— el tema de interdisciplinariedad en los propios
temas de tesis y se vivencia en la resolucién interdisciplinaria. Después de plantear problemas
de sentido ético en cada tema de tesis presentado por los alumnos y pasar a su desarrollo con
un esquema grupal/individual/grupal o, en términos de desarrollo de clase: presentacién, apli-
cacién general, fijamiento individual, resolucién en clase general de nuevo y recapitulacion.

Esta metodologia permite a los alumnos trabajar entre ellos como profesionistas,

guidndose por la pregunta de sentido o ética. Interactué con los alumnos no sélo interactdo

15
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como filésofo sino también como enfermero y geront6logo, de tal manera que descubrieran
que la apertura interdisciplinaria es una actitud compartible y no nada mds una directriz de
filésofos: fue esencial no abandonar la basqueda de sentido evitando asi el buscar solo reglas
de procedimiento ético.

La estrategia asi en la elaboracién de los proyectos e investigacion fue mds que pregun-
tarse por la norma a aplicar, debe preguntarse por el sentido de la accién en un horizonte
que no se reduce a la eficacia y al consenso. Por ejemplo, en una tesis relacionada con im-
plantacién de DIU en pacientes en posparto después de un embarazo de riesgo. Cuando se
discutieron ;qué sentido u horizonte de vida se espera al realizar una politica hospitalaria
de implantacién “sugerida” a los pacientes que han pasado por una experiencia dificil en el
embarazo?; y se evita sélo preguntarse: ;qué norma se viola aqui? ;Es legal? Esto, ademds,
invité a los otros a complementar la respuesta de sentido, sin renunciar a su metodologia

propia de cada disciplina.

Conclusiones

e Con este trabajo en clase se evit6 la bisqueda de una norma de consenso que
“aplaque” a todos, pero resulte formalista o muy general: asi, en el caso citado
en clase, los alumnos entre si descubrieron que el consentimiento informado es
crucial (gran verdad de una posicién normativista), pero que pierde sentido si
se reduce a la mera voluntad. En conclusién, cuando meditan o tienen presente
la pregunta del sentido, desde su drea de conocimiento, la bioética recobra ese
cardcter interdisciplinario.

e La participacién de todos desde su disciplina, pero con el horizonte con sentido,
permite evitar la revoltura metodoldgica ya senalada, pero a la vez elimina la ba-
rrera de una participacién comun en la solucién. Lo interdisciplinario entendi-
do de esta manera no anula los principios antropolégicos de dignidad humana,
ni el horizonte de sentido, pero evita el mero intuicionismo sin fundamentos
cientificos, la mera intuicién subjetivista.

 Estos elementos son compatibles con una “instruccién diferenciada”, lo que sig-

nifica ajustar la ensenanza al contexto individual del alumno. De esta manera,
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los ejemplos de metodologia tienen que darse desde distintas disciplinas, incluso
un mismo tema debe trabajarse con los alumnos desde su disciplina frente a las
otras. Asi implica ver un argumento o un camino justificatorio de un tema desde
las disciplinas, con su metodologia y la raiz comin de que la racionalidad no se
agota en ninguna, pero ayuda a encontrar el sentido.

e De lo anterior, pienso, puede inferirse la necesidad de insistir en la discusién de
los elementos que justifican la ética. No se puede dar por supuesto desde la filo-
soffa hacia las disciplinas que la ética sea s6lo la aplicacién a su campo, sino mds
bien en la discusién del sentido en las disciplinas, se muestren esos fundamentos

propios de la ética aplicada al campo de la salud y, en general, del ser vivo.
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La bioética y la reforma educativa

Brenda Ivette Rocha Moreno

Resumen

La reforma educativa presentada por el Presidente Enrique Pena Nieto en el afio 2012, den-
tro del marco de los acuerdos y compromisos establecidos en el Pacto por México, aprobada
por la Cdmara de Diputados el 20 de diciembre de 2012 y por el Senado de la Republica
el dia siguiente, tiene como objetivo primordial, “que las escuelas formen individuos libres,
responsables y activos; ciudadanos de México y el mundo, comprometidos con sus comuni-
dades” (Secretaria de Relaciones Exteriores). A raiz de esta reforma en los planes de estudio
aparece en reiteradas ocasiones el término bioética, pero, ;qué tiene que ver la bioética con

la reforma educativa?
Palabras clave: bioética, educacidn, reforma educativa.

En la historia de nuestro pais las reformas educativas han pasado por tres grandes etapas:
la primera de 1921 a 1940 llamada rural o pos revolucionaria, en esta casi el 80 por ciento
de la poblacién vivia en el campo, las asignaturas, giraban en torno al trabajo y a las nece-
sidades de la agricultura, que era el interés econémico y politico de la época. La segunda
urbana capitalista; comprendida de 1940 hasta 1976. Durante el gobierno del Presidente
Avila Camacho, se empezaron a registrar cambios radicales en la educacién que obedecie-
ron a circunstancias internacionales. En México cambié la orientacién politica, en 1943 se
reformo el articulo 3 de la constitucién cambiando el objeto de la educacién de socialista
a democrdtica, se sindicalizan los trabajadores de la educacién (SNTE). Las inversiones en
la industria y el comercio empiezan a crecer a la par que las ciudades, lo que provoco la ur-
banizacién. Los planes y programas educativos se fueron adecuando a las necesidades que
requeria la industria capitalista para su desarrollo. En el gobierno de Miguel Alemdn, Lépez
Mateos y Echeverria se estrecharon alianzas con los inversionistas extranjeros, por lo que la
educacién nacional se adecuo a las necesidades capitalistas a efecto de lograr su desarrollo.
El objetivo en esta etapa, era capacitar mano de obra barata para integrarla a las industrias
extranjeras y a las nacientes industrias nacionales. Durante estos sexenios el gobierno logro
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frenar el descontento que generaba la crisis del capitalismo, el agotamiento social relacionado
con la industrializacién y la burocratizacion, llevo a una pérdida de la identidad, hecho que
se vio registrado en una serie de movimientos sociales, como el movimiento de 1968, siendo,
el aviso publico e internacional de que algo pasaba. La tercera etapa, del proyecto neoliberal
privatizador, comprende de 1976 hasta 2007; correspondiente a la globalizacién, se caracteriza
por que la educacién responde a los intereses del capital internacional. Se busca identificar a
la sociedad con los empleadores, siendo estos, quienes imponen el proyecto educativo, bajo el
argumento de que todos los egresados deben lograr empleo, situacién que orienta las carreras
universitarias a las necesidades del mercado laboral abandonando lo “humanistico” (Rodri-
guez, 2014, pigs. 2,3). En este periodo, se generaliza la educacién, es decir, se concentra la
personalidad del alumnado bajo un mismo pardmetro (Sinchez, pag. 235).

Ahora bien, para contextualizar que es lo que se dejo de lado en la tercera etapa de la
educacién, abordemos lo que se entiende por humanistico. El Diccionario de la Real Aca-
demia Espafola lo define como: “un adjetivo perteneciente o relativo al humanismo o las
humanidades. Humanismo, se define como doctrina o actitud vital basada en una concep-
cién integradora de los valores humanos”.

El concepto de humanismo tiene varios usos; hace referencia a un “movimiento inte-
lectual del siglo XV, a través del cual se buscé la difusién de los conocimientos para hacer
del hombre un individuo verdaderamente humano y natural, en contraposicién a lo divino
sobrenatural” (Portillo, 2010). El humanismo, exalta al género humano. Bajo esta concep-
cién, el arte, la cultura, el deporte y las actividades humanas generales se vuelven trascen-
dentes. Es una doctrina antropocéntrica, donde el hombre es la medida de todas las cosas.
Al auge de este movimiento se crearon las universidades dando un giro en la educacién, el
aprendizaje se centrd en formar a personas que estuvieran preparadas para desarrollar una
vida activa en la comunidad (Porto, 2013).

Actualmente con la nueva reforma educativa, se inicia una nueva etapa en la educa-
cién orientada, a formar individuos libres, responsables y activos; ciudadanos de México y
el mundo, comprometidos con sus comunidades. Es decir, capaces de pensar, de actuar, de
hacerse conscientes en la toma de decisiones, de ser proactivos, de responsabilizarse ante los
acontecimientos sociales y politicos en sus comunidades, en su pais y con el mundo. Para

lograrlo, es menester formar en lo humanistico, formacién que si bien no se abandono del
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todo, si se dejo de lado, es decir, se trato al estudiante, como un mero instrumento para
satisfacer las necesidades nacionales e internacionales en pro de la construccién econémica
y atendiendo a las orientaciones politicas, sin contextualizar lo que es inherente al hombre,
su dignidad humana. Es en esta nueva etapa en donde se escucha hablar de la dignidad hu-
mana, tal y como vemos en el articulo 1 pdrrafo tercero de la Constitucién Politica de los
Estados Unidos Mexicanos (CPEUM)? enmarcada por el principio pro persona,* consagrado
en el segundo y tercer parrafo de la (CPEUM),> consistente en que las autoridades deben
preferir la norma o la interpretacién mds favorable a la persona (Gobernacién, 2016). Es
decir, tras la reforma a la Carta Magna el ano 2011, se abre un criterio mds amplio de pro-
teccién, defensa e instruccién en materia de derechos humanos.® Siendo la educacién un

derecho humano, se precisa una reforma que la direccione hacia este sentido.

Queda prohibida toda discriminacién motivada por origen étnico o nacional, el género, la edad,
las discapacidades, la condicién social, las condiciones de salud, la religidn, las opiniones, las preferen-
cias, el estado civil o cualquier otra que atente contra la dignidad humana y tenga por objeto anular
o menoscabar los derechos y libertades de las personas. Constitucién Politica de los Estados Unidos
Mexicanos. Ultima reforma publicada DOF 29-07-2010. En http://www.stps.gob.mx/bp/secciones/
dgsst/normatividad/1.pdf. El 17 de Julio 2017 (Unién)

“ El principio pro persona obedece a la obligacién del Estado de aplicar la norma més amplia, o la in-

terpretacion mds extensiva, cuando se trata de reconocer derechos protegidos e, inversamente, a la norma o
a la interpretacién mds restringida cuando se trata de establecer restricciones permanentes al ejerci6 de los
derechos o su suspension extraordinaria. (Diario Oficial de la Federacién, 2011, pdg. 7) En https://www.

gob.mx/segob/articulos/en-que-me-beneficia-el-principio-pro-persona?idiom=es. El 17 de Julio 2017

> Las normas relativas a los derechos humanos se interpretardn de conformidad con esta Consti-
tucién y con los tratados internacionales de la materia favoreciendo en todo tiempo a las personas la
proteccién mds amplia.

Todas las autoridades, en el dmbito de sus competencias, tienen la obligacién de promover, respe-
tar, proteger y garantizar los derechos humanos de conformidad con los principio de universalidad, in-
terdependencia, indivisibilidad y progresividad. En consecuencia, el Estado debera prevenir, investigar,
sanciona y reparar las violaciones a los derechos humanos, en los términos que establezca la ley. (Diario
Oficial de la Federacién, 2011). En https://www.gob.mx/segob/articulos/en-que-me-beneficia-el-prin-
cipio-pro-persona?idiom=es. El 17 de Julio 2017.

¢ Declaracién Universal de los Derechos Humanos. Articulo 26. Segundo Pérrafo. La educacion
tendrd por objetivo el pleno desarrollo de la personalidad humana y el fortalecimiento del respeto a

los derechos humanos y a las libertades fundamentales; favorecerd la comprensién, la tolerancia y la
amistad entre todas las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos; y promovera el desarrollo de las

actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento de la paz. En http://www.unescoetxea.org/

dokumentuak/Educacion Derecho Humano.pdf. El 18 de julio 2017. (ETSEA, 205, pdg. 3)
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El enfoque que se pretende lograr con la reforma educativa, no dista mucho del que se
le dio a la educacién en el siglo XV. Es aqui donde aparece la bioética como la encargada de
orientar la educacién en lo humanistico; en reconocer en el ser humano su dignidad. Para
lograr entender porque la bioética se inserta en los planes de estudio a raiz de la reforma
educativa, analicemos el origen y la historia de la bioética, y su cardcter humanistico.

La aparicién de la bioética tiene su origen después de la segunda guerra mundial.
Como respuesta a la experimentacién médica en seres humanos se constituyé el Tribunal
de Nuremberg, que abre paso a la concepcién de una clase de crimenes que son iguales para
todo estado, contra toda persona, en todo tiempo y lugar, incluso al margen o en contra de
la voluntad de estados particulares (Marcelo, pdg. 1).

Etimol6gicamente bioética proviene del griego bios, “vida”, y ethos, “buena”, que se
traduce en una vida buena, en la ética de la vida, la ética aplicada a la vida humana. La
bioética es una disciplina relativamente nueva, y el origen del término corresponde al pastor
protestante, te6logo, filésofo y educador alemdn Fritz Jahr, quien en 1927 uso el término
Bio-Ethik en un articulo sobre la relacién ética del ser humano con las plantas y los animales
(Garcia Colorado, 2011)

En 1970 Rensselaer Potter emplea el término bioética en su obra "Bioethics: The
science of survival” (Bioética. La ciencia de la supervivencia). Cuyo objetivo era el de unir
dos mundos, el de la ciencia y el de la ética. Orientado al desempefio profesional de la salud,
del desarrollo social y de la ecologfa, y enfocado al futuro de la humanidad (Solana, 2015).

Por su parte Schmidt, concibe a la bioética como una puente entre dos culturas, el
de la ciencia y las humanidades, influenciado por el fisico ingles Snow, manifestaba que
su vida intelectual se estaba viendo cada vez mds escindida en dos grupos polarizados: por
un lado, los integrantes de la cultura humanistica y por otro los cientificos y tecnolégicos.
Snow afirmaba que estos dos grupos habian dejado de comunicarse y consideraba que esta
creciente polarizacién entre intelectuales humanistas y cientificos era un problema de todo
occidente que implicaba un elevado costo de oportunidades y exigia un replanteamiento de
los sistemas educativos (Maria, 2011).

La bioética en América Latina; nace como respuesta ante los inéditos avances tecno-
16gicos que involucran puntos de vista cientificos, éticos, juridicos, sociales y econémicos

(Ugalde, 2016). Bioética en palabras de la bioéticista personalista Elena Postigo, es:
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El estudio sistemdtico e interdisciplinar de las acciones del hombre sobre la vida humana,
vegetal y animal, considerando sus implicaciones antropolégicas y éticas con la finalidad de
ver racionalmente aquello que es bueno para el hombre, las futuras generaciones y el ecosiste-

ma, para encontrar una posible solucién clinica o elaborar una normativa juridica adecuada.
(Solana, 2015)

Ante este panorama, sobreviene una pregunta: ;Cudl es el campo de aplicacién de la bioéti-
ca? La respuesta es muy sencilla, y a la vez compleja. Toda vez que el campo de aplicacién se
encuentra en la vida misma, es decir, en la forma en cémo el ser humano se relaciona con si
mismo, con los otros y con su entorno. Es sencilla en tanto que todo aquello que tiene un
dpice de vida y se relaciona con el hombre, es materia de la bioética. Es compleja porque se
ve inmersa tanto en el dmbito publico, como en el privado. Incumbe tanto a los Estados, a
las Instituciones gubernamentales y no gubernamentales, a los particulares, a los padres de
familia, docentes y todo ser humano que tenga una relacién con otro ser vivo. Es decir, en
toda la amplitud del ser. La eficiente aplicacién de la bioética conlleva un engranaje multi-
disciplinario, que permita la convergencia de diversos puntos de vista como, los cientificos,
éticos, juridicos, sociales y econémicos.

Si bien es cierto, como bioéticista el concepto de bioética es asimilado, también es
cierto que el termino bioética, no es entendible por la sociedad, es desconocido, mal inter-
pretado y por ende mal usado. Al insertar el termino bioética en la reforma educativa, mds
concretamente en los planes de estudio se indica que el docente debe preparar sus clases con
un enfoque bioético, ;Pero, qué enfoque va a darle el docente a sus sesiones frente a grupo,
cuando desconoce lo que es la bioética?

A modo de conclusién, a lo largo de la historia de México se ha visto la instrumen-
talizacién de la que ha sido objeto el hombre en pro de la construccién social y politica de
las naciones. Razonamiento que encamina a la bioética como la disciplina que oriente a la
comunidad educativa a efecto de reconocer en el ser humano su dignidad.

Con la incursidon de la bioética no solo en la reforma educativa, sino también en otros
escenarios como el judicial, en el drea médica; que a pesar de haber sido el objetivo primi-
genio de esta disciplina, no es entendida en el dmbito de aplicacién, es necesario orientar en

esta 4area del conocimiento.
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La bioética no es solo impartir ética en cosas de la vida, la bioética pretende ir més
alld, es generar conciencia, sembrar en el actuar de los formadores la responsabilidad de las
ensefanzas que se imparten. Empezando por el respeto a la dignidad. Es actuar en pro de la
construccién de futuras generaciones y lograr una interrelacién de respeto con sus semejan-
tes y entre las comunidades. Como en sus origenes, la bioética en el drea educativa pretende
crear puentes de comunicacién entre saberes, la ciencia, las humanidades, la tecnologia.
Pretende instruir a los individuos a comprometerse con la sociedad, con sus comunidades, y
todo esto a través de aprender a ver al otro como un igual, es decir ensenar desde la dignidad
humana, con el propésito de generar individuos capaces de crear un nuevo sistema juridico,

econdmico y social, en pocas palabras ciudadanos del mundo y para el mundo.
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La ecopedagogia como eje transversal, en un trabajo inter

y transdiciplinario en la formacién inicial

Elisa Bani Calderon Gil
Benjamin Naranjo Rincon
Leticia Rubio Pantoja

Resumen

El presente escrito es producto una investigacién de corte cualitativa, realizada en estudian-
tes del tercer afo en la Licenciatura en Educacién Secundaria en la Escuela Normal Superior
de Michoacdn (ENSM), con las especialidades de Biologia, Espafol e Inglés, llevado a cabo
en el periodo de sus précticas profesionales en sus diversos universos, es decir, las escuelas
secundarias. A través de la asignatura de Observacién y Prictica Docente los estudiantes
normalistas elaboran proyectos de practica en donde se bosquejan las actividades pedagégi-
cas que se programan en el periodo de la prictica, asi como la teorizacién como un elemento
de apoyo de la misma, durante este semestre se incluyé la elaboracién de un trabajo inter y
transdisciplinario en donde las tres especialidades estuvieran involucradas en el tratamiento
de una problemidtica real, diagnosticada en sus diversos universos de prictica.

El objetivo general de la investigacién es implementar proyectos inter y transdiscipli-
narios en la formacién inicial a través de la ecopedagogia como eje transversal. Se hace un
andlisis hermenéutico del discurso a los reportes de los diversos proyectos con la ayuda del
paquete computacional Atlas. Ti, de tal manera que se evidencie la significancia, asi como la

pertinencia de los mismos en la formacién inicial.
Palabras clave: ecopedagogia, transversalidad, interdisciplina y transdiciplina.

Introduccién

La preocupacién por el abordaje de problemdticas desde el paradigma de la complejidad,
nos obliga a contemplar la realidad desde una visién global, procurando evitar la parcialidad
del conocimiento. Desde el planteamiento de la Carta de la Transdisciplinariedad emitida

en el Primer Congreso de la Transdisciplina, se reconoce la existencia de diferentes niveles
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de realidad, regidos éstos mismos por diferentes 16gicas; la misma emergencia de la con-
frontacién de las disciplinas, a través de nuevos datos que las articulan entre si, ofreciendo
una nueva visién de la naturaleza (Anés et al., 1994), es bajo este paradigma que se busca
la articulacién del trabajo en la prictica docente de los estudiantes normalistas desde su
formacién inicial, ya que la conformacién de los planes y programas para esta licenciatura
(SEP, 1999) estd disefiada desde el trabajo por disciplinas, precisamente bajo este panorama
se posibilita la construccién de proyectos desde la premisa del didlogo de las tres disciplinas
de los estudiantes participantes en la investigacién, lo cual promueve en el futuro docente la
reconstruccion de sus paradigmas y de su propia préctica. Es aqui en donde se hace evidente
el fortalecimiento de las propias disciplinas, pues el estudiante normalista habrd de tener
claridad desde el conocimiento de su especialidad para entonces llegar al didlogo de saberes,
desde una perspectiva incluyente, abierto a escuchar al otro, con el afin de enriquecer el
trabajo en condiciones reales dentro de las diversas escuelas secundarias.

La ecopedagogia es una pedagogia emergente para estos tiempos, en donde se hace
necesaria una reconstruccién paradigmdtica, estd basada en la Carta de la Tierra, en donde
se plantea la necesidad de una identidad planetaria, la adopcién de una cultura de la sus-
tentabilidad, pues las pedagogias tradicionales se centran en el antropocentrismo, en donde
el hombre es la ctispide de los procesos evolutivos y por tanto con el poder sobre los demds
organismos del ambiente. La ecopedagogia o pedagogia de la tierra estd constituida desde las
siguientes premisas: educar para pensar de manera global; educar los sentimientos; ensefiar
sobre la identidad de la Tierra como esencial para la condicién humana, moldear la con-
ciencia planetaria; educar para el entendimiento y educar para la simplicidad, el cuidado y
la paz (Gutierréz y Prado, 1999). Por su naturaleza la ecopedagogia es multidisciplinaria, es
decir, requiere de la participacién de varias disciplinas para su tratamiento, pero a su vez, su
trabajo es interdisciplinario, donde a través de un objetivo univoco las disciplinas involucra-
das unen esfuerzos para el tratamiento de la problemadtica en cuestién.

Bajo estas premisas los practicantes se distribuyeron en las diversas escuelas secunda-
rias pertenecientes a la academia de tercer grado, las cuales geograficamente estdn ubicadas
en los alrededores de la capital del Estado de Michoacdn, dos de ellas en la propia ciudad de
Morelia (Esc. Sec. Fed. #14 “Amalia Solorzano de Cardenas” y la Esc. Sec. Téc. #136), las
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demds se encuentra en municipios cercanos (Uruetaro, Tiripetio, Tarimbaro y Alvaro Obre-
gbn), de tal manera que tenfan claro el objetivo central y a través de sus disciplinas iban abo-
nando a la solucién de una problemdtica ambiental compartida, asi mismo buscar la gestién
de esos conocimientos por sus adolescentes y de ellos mismos, para poder ser propositivos bajo
una realidad de sus universos de prictica en condiciones profesionales reales, conscientes del
impacto que se tendrfa en la misma comunidad a la cual pertenecia su escuela secundaria, asi

como al escrutinio de las autoridades de la escuela y los tutores de la materia.

Momentos interdisciplinarios de la investigacién

El desarrollo de la investigacién tuvo varias fases, en primer lugar los estudiantes normalistas
levantaron diagndsticos de las situaciones particulares en las escuelas secundarias, posterior-
mente regresaron a la ENSM para elaborar sus proyectos de prictica. Fue en este periodo
en donde tuvieron un primer encuentro con sus companeros de universo de las diferentes
especialidades conformando un didlogo sobre las problemdticas ambientales en sus espacios
de prictica. Es aqui en donde tienen un encuentro las diversas disciplinas con un mismo
objeto de estudio (interdisciplina), el mejorar el ambiente natural, de ahi que adoptan bajo
la orientacién de los investigadores el eje transversal ecopedagdgico, pues es a través de éste
que todas las disciplinas involucradas (inglés, espanol y biologfa), tienen la oportunidad de
colaborar para tener incidencia sobre problemas en el ambiente natural y social, para pos-
teriormente cada uno de los estudiantes normalistas desde su disciplina construyan conoci-
miento, que desde lo individual serfa dificil proponer.

En un tercer momento, se estructuraron proyectos interdisciplinarios por parte de
los practicantes, en donde a través de los diversos contenidos de sus disciplinas, adoptaron
la ecopedagogia como eje transversal, es decir, entendemos la transversalidad como una
herramienta que permite al docente aproximar el curriculo a la vida cotidiana del dicente,
desde una visién social; de tal manera que le permita al estudiante responder a situaciones
problémicas actuales y urgentes (Henriquez de Villanta y Reyes de Romero, 2008), tal cual
es el caso de las situaciones ambientales y sociales.

Bajo la metodologia de la investigacién-accidn, los estudiantes normalistas estructura-

ron sus proyectos interdisciplinarios, ya que es una forma de ligar el enfoque experimental
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con programas de accién social que respondan a necesidades sociales, teniendo avances
simultaneas tanto tedricos como en cambios sociales (Elliott, 1993).

Finalmente los practicantes normalistas pusieron en marcha los proyectos en sus diver-
sos universos (Esc. Sec. Fed. 14 “Amalia Solorzano de C4rdenas”, Esc. Sec. Téc. 136, Alvaro
Obregén, Uruetaro, Tiripetio y Tarimbaro) y una vez que concluyeron se les pidié elabora-
ran un reporte en donde evaluaran el propio proyecto, asi como lo percibido en el mismo
contexto, para lo cual se elaboré un andlisis del contenido de sus reportes, de tal manera que
nos permitiera conocer los alcances de su participacién, asi como el desarrollo del proceso

interdisciplinario.

Resultados

Los cédigos derivados del andlisis hermenéutico del discurso, se pueden observar en el grafi-
co 1, en donde se diferencian en colores de acuerdo a la densidad con la que fueron usados
por los estudiantes en sus reportes, asi como las interrelaciones que entre estos mismos se
presentaron, para lo cual se hizo uso del paquete computacional Atlas.Ti, se encuentran en
blanco los universos de préctica, es decir, las escuelas secundarias, en donde los estudiantes
normalistas realizaron su periodo de practicas, con duracidon de tres semanas, derivados de
estos c6digos se incorporan aquellos que fueron surgiendo con el andlisis del discurso en los
reportes de las practicas y como algunos de ellos fueron recurrentes para mds de un universo,
por lo que el c6digo pudo verse reforzado en el sustento, de ahi la designacién del color por
el propio programa.

Lo interesante del establecimiento de la red en el andlisis hermenetico son las diversas
interacciones que se establecen en los diversos cédigos, por lo que podemos como inves-
tigadores hacer inferencias del comportamiento del grupo de estudio, a través de lo que
expresaron en sus reportes.

El cédigo con mayor incidencia es “conciencia ambiental en los adolescentes a través
de los practicantes”, en donde los estudiantes normalistas reconocen el impacto que tienen
sobre los adolescentes, y como a través de un eje transversal, la ecopedagogia, el trabajo in-
terdisciplinar, es decir, el encuentro de las disciplinas (inglés, biologia y espaniol), se tiene un
mayor impacto en la comunidad escolar, con la bisqueda de cambios positivos, a la vez que

se promueven objetivos compartidos.
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Grifico 1. Red de cédigos derivados del andlisis del discurso. Fuente: elaboracién propia.

Es interesante senalar uno de los c6digos en el mismo gréfico, el “proyecto transdisciplinar”,
para Piaget (1972) la transdisciplina no solo se limita a las interacciones y reciprocidades
entre conocimientos e investigaciones especializadas sino que “sitiia esas relaciones entre
disciplinas al interior de un sistema sin fronteras”, justo fue este el momento en donde los
practicantes moldean estas mismas situaciones de relacién entre sus disciplinas buscando la
“conciencia” de sus adolescentes en situaciones ambientales que nos involucra a todos los
que conformamos el mismo.

El futuro docente sehala (ver grafico 1), que es a través de este tipo de relaciones que
los adolescentes promueven su propia informacién, a raiz de la necesidad de ser parte del
cambio social, en hechos reales, desde sus propios alcances, siendo estos mismos significa-
tivos, de tal manera que se convierte en un sujeto critico de su realidad, preparado para dar
una lectura mds completa, sin necesidad de ser superespecialistas de una sola disciplina, se
va madurando un sujeto capaz de dialogar sobre sucesos que los involucran y les requiere su
participacién activa en el tratamiento de los mismos.

Justo a través del trabajo inter y transdiciplinario el estudiante normalista reconoce
un ambiente Solidario, Colaborativo, Responsable y de Companerismo, no solo desde los

propios practicantes, sino también en los adolescentes de las escuelas secundarias, romper
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las lineas de las disciplinas nos conllevan a generar ambientes de trabajo sanos, en donde se
promueven relaciones sanas, cooperativas, que suman esfuerzos para un mejor resultado. Es-
tos mismos cédigos estdn intimamente relacionados a categorias de la ecopedagogia, como
elementos constitutivos, se promueven no solo en el trabajo interdisciplinario, sino a través
de la ecopedagogia.

Finalmente uno de los cédigos que arroja el estudio, es el senalar la construccién
de un “sujeto holista”, es justamente el propio practicante quien reconoce un cambio de
paradigma en el pensamiento propio y el de sus estudiantes adolescentes, se sabe limitado
desde su formacién en el manejo de la informacién que promueven los planes y programas
actuales, en donde mediante la separacién del conocimiento se busca dar respuesta y solu-
cién a una serie de situaciones complejas, teniendo resultados insuficientes, parciales. El
replanteamiento de construcciones paradigmdticas en el docente en formacién promueve la
reorientacién de sus propias practicas, contemplando una realidad compleja y la riqueza que
le caracteriza al ser evidentes sus relaciones.

El desarrollo de habilidades en los futuros docentes para elaborar proyectos inter y
transdiciplinarios tienen un impacto positivo y significativo en los propios estudiantes, asi
como en el desarrollo de sus pricticas, obviamente impactando en el desarrollo de los pro-
pios estudiantes adolescentes en las escuelas secundarias, la deconstruccién epistémica de los

propios normalistas promueve el crecimiento profesional del quehacer docente.

Conclusiones

La construccién de proyectos inter y transdisciplinarios promovieron en los estudiantes
normalistas una nueva visién de la realidad, contemplando la complejidad bajo la cual se es
posible tratar las problemdticas reales en el contexto escolar y social.

El didlogo de saberes desde las diversas disciplinas, permitié al estudiante normalista
gestionar sus propios aprendizajes, fomentando la autorregulacién cognitiva, en donde a
través de las necesidades reales de conocimiento en el ejercicio profesional, se reafirma la
propia disciplina para dar paso a la interaccién de las mismas.

El manejo de la ecopedagogia promovié en el estudiante normalista reorientar sus

propias pricticas, desde una nueva vision, incorporando los diversos puntos de vista de sus
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compaferos practicantes, reconociendo la riqueza del trabajo en conjunto, cooperativo y so-
lidario, se desarrollé un nivel de consciencia que le permite ver con nuevos lentes la realidad
de un ambiente tanto natural como social en crisis, de tal manera, que su contribucién se
vuelve significativa tanto para el contexto de la escuela secundaria, como para la reconstruc-
cién de sus relaciones con el ambiente que le rodea.

Finalmente el andlisis del curriculum por parte del estudiante normalista hoy se plan-
tea desde diferentes planos, se sale solo desde la construccién disciplinaria, busca la riqueza
en la integracién de las demds disciplinas junto con sus respectivos enfoques y contenidos,
pues se sabe que el trabajo va mds alld de las disciplinas al abordar temdticas que requieren
la unificacién de objetivos y la construccién de resultados significativos.

En el desarrollo de la presente investigacién se muestra el principio recursivo de la
complejidad, en donde el estudiante normalista que trabaja desde su formacién inicial con
una nueva visién de la realidad es a su vez promotor en el estudiante adolescente de la es-
cuela secundaria del planteamiento de una comprensién, anélisis y critica de sus propia rea-
lidad, por lo tanto, ya es parte de la reconstruccion de los propios enfoques bajo los cuales

la educacién bdsica se desarrolla.
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El ecosistema de educacién superior de Jalisco ante

los retos de la innovacién

Rocio Calderén Garcia

Resumen

El presente avance de investigacién es un primer acercamiento del Ecosistema de Educa-
cién Superior del Estado de Jalisco, México, ante los retos de la innovacién y la creatividad,
desde la perspectiva de la teoria general de sistemas y las aportaciones del Manual de Oslo,
acentuando la importancia de la transferencia, difusion de las ideas, experiencia y el conoci-
miento, a través de un marco social, politico y cultural, que guia las capacidades de la inno-
vacion. Para lo cual se utilizé en este primer avance de investigacién el método exploratorio
y descriptivo, a través de una metodologia cuantitativa utilizando la técnica de la encuesta,
dirigida a estudiantes de las Instituciones de Educacién Superior de Jalisco, tomando en
cuenta una muestra representativa de 664 casos con un nivel de confianza del 99% con un
intervalo de confianza de +-5% con el objetivo de conocer su percepcién sobre los concep-
tos y la aplicacién de la innovacidn, sus principales obstdculos y dreas de oportunidad para
detonarla en un ambiente dindmico de creatividad que permita generar ideas colaborativas
para fortalecer con la participacién de los jévenes universitarios el ecosistema de innovacién
en Jalisco que permita resolver problemas actuales y futuros para mejorar la calidad de vida

y generando sociedades de bienestar.

Palabras clave: ecosistemas, educacién superior, innovacion.

Introduccién

La educacién es un proceso social que involucra diversos actores que se integran como un
sistema, para resolver problemas complejos tales como la pobreza, desigualdad, calidad edu-
cativa, seguridad alimentaria, salud, cambio climdtico entre otros requieren de un compro-
miso de todos (Guadarrama, 2016).

En este sentido como senala el Manuel de Oslo “...la investigacién sobre innovacién
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es objeto de diferentes disciplinas cuyos enfoques se abren a través de diversas perspectivas
tedricas” (OCDE, 2005). Siendo uno de sus principales exponentes Joseph Schumpeter
(1934) quién tiende a identificar la innovacién a través de grandes cambios vinculdndolas a
las teorfas econdmicas generales o neocldsicas para generar mejoras competitivas.

Lam (2005) es otro autor que trata en sus obras sobre la innovacién en materia de or-
ganizacién orientada hacia el papel del aprendizaje y la adaptacién de las nuevas tecnologias
y el entorno donde se incluyen aspectos institucionales y de mercado.

Por tanto la visién de la innovacién como sistema estd vinculada con el enfoque evo-
lucionista como lo sefialan Lundvall (1992) y Nelson (1993) ambos realizan investigaciones
sobre los agentes externos sobre las actividades innovadoras, acentuando la importancia
de la transferencia y de la difusién de las ideas, de la experiencia y el conocimiento, entro
los principales elementos, los cudles circulan a través de redes que se integran en un marco
social, politico y cultural, que guia las capacidades de la innovacién, por lo tanto es vista
como un sistema dindmico en donde el conocimiento se acumula a través del aprendizaje y
sus interacciones. Estos elementos han sido tomados en cuenta para el disefio de los sistemas
regionales, nacionales e internacionales de innovacién, donde se da privilegio a la creacién

del conocimiento, su difusién y uso.

Marco contextual
El Sistema Estatal de Jalisco de Ciencia, Tecnologia e Innovacién se integra por un conjunto
de organismos federales y estatales que impulsan la generacién, difusién y uso del conoci-
miento. A nivel estatal en el ano 2000 fue creado el Consejo Estatal de Ciencia y Tecnologia
de Jalisco (COECyTJAL) con la intencién de promover un mayor desarrollo de la Ciencia
y la Tecnologia y el 24 de febrero del 2013 fue creada la Secretaria de Innovacién, Ciencia y
Tecnologia del Gobierno del Estado de Jalisco con la misién de promover, facilitar e impul-
sar la creacién y adopcién de una cultura innovadora y competitiva.

Dentro del ecosistema de innovacién tenemos que Jalisco participa de forma activa
en la formacién de capital humano, de acuerdo a estadisticas de la Secretaria de Educacién
Jalisco como se observa en la tabla No. 1 durante el ciclo escolar 2015-2016 se atendi6 a

3,342,630 alumnos en todos sus niveles desde educacién inicial hasta el posgrado y servicios
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donde se incluye la educacién especial, para adultos, capacitacién para el trabajo y educa-
cién fisica, a través de 135,860 docentes en 20, 014 escuelas donde se incluyen centros de

trabajo de los sostenimientos federal, estatal, auténomo y particular. Con un grado prome-

dio de escolaridad de un 9.4 en el 2017.

Tabla No. 1
( d 0 d 0
Nivel Educativo Escuelas Alumnos Grupos Docente
Educacion Inicial 198 16,255 1,035 2,581
5,300 322,396 14,805 14,841

Educacion Preescolar
Educacion Especial 155 11,007 1,099 1,158
Educacion para adultos 906 128,835 N.A. 1,797
Educacion Primaria 5,792 932,044 34127 34,107
Educacion Secundaria 2,121 431,864 13,779 27,071
Profesional Medio 20 12,433 388 645
Bachillerato 1,127 320,694 10,336 17,764
Educacion Superior 364 265,123 N.A. 26,715

Total por niveles 15,983 2,440,651 75,569 126,679

Servicios en la Entidad

Educacion para Adultos 188 23,411 N.A. 1,074
Capacitacion para Adultos N.A. 7,921 N.A. 82
Capacitacion para el Trabajo 545 87,584 7,337 5,295
Educacion Fisica 3,298 783,063 27,874 2,730
Total por servicios 4,031 901,979 35,211 9,181
Total en la entidad 20,014 3,342,630 110,780 135,860
Nota: La informacion corresponde a fin del curso del ciclo escolar anterior, las escuelas son los centros de
trabajo atendidos y los alumnos corresponde a la Existencia.

Fuente: (Secretaria de Educacién Jalisco, 2015) Informes Estadisticos.

Asi mismo alberga Centros de Investigacién muy importantes tales como: el Centro de In-

vestigacién y Asistencia en Tecnologia y Disefio del Estado de Jalisco, AC (CIATE]), y sub-
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sedes del Centro de Investigaciones y Estudios Superiores de Antropologia Social (CIESAS),
del Centro de Innovacién Aplicada en Tecnologias Competitivas, Guadalajara (CIATEC), y
del Instituto Mexicano del Seguro Social (IMSS). También ubica en la entidad el Centro de
Investigacién Biomédica de Occidente (CIBO); el Centro de Investigacién Educativa y For-
macién Docente (CIEFD) de Jalisco; el Instituto Nacional de Investigaciones Forestales, Agri-
colas y Pecuarias (INIFAP), que cuenta con dos Centros de Investigacién Regional; la UNAM
tiene presencia a través del Instituto de Biotecnologia, con la Estacién de Biologia Chamela,
el Instituto Nacional de Antropologia e Historia (INAH), el Centro de Investigacién y de
Estudios Avanzados (CINVESTAV), el Centro Regional universitario de Occidente de la
Universidad Auténoma Chapingo, el Instituto Jalisciense de Cancerologia y los Hospitales
Civiles de la Universidad de Guadalajara (UdG).

De acuerdo al Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia en el 2017 se registraron
27,186 investigadores miembros del Sistema Nacional de Investigadores de los cuales 1,466
(5.4%) corresponden a Jalisco. La mayoria de los investigadores del estado se concentraron
en las dreas de ciencias sociales.

La participacién del sector privado también es importante: existen 834 empresas regis-
tradas en el RENIECYT en el 2017, se cuenta con 35 parques industriales, 22 incubadoras
de empresas, varias organizaciones empresariales y clisteres. La Secretaria de Innovacién,
Ciencia y Tecnologia de Jalisco a través de su Agenda de Innovacién ha identificado como
prioridad los siguientes sectores estratégicos: Agroindustrial, Salud y Farma, Tecnologias de
la Informacién y la Comunicacién y Desarrollo Sustentable y Energia tomando en consi-
deracién las capacidades con las que cuenta el estado; también ha identificado 6 clisteres
dentro de la entidad (automotriz, gourmet, electrénicos, moda, turismo médico y forestal).

Como se aprecia en la tabla No. 2 el ecosistema de innovacién y tecnologia de Jalisco,
se encuentra integrado por la cuddruple hélice que conforman academia, industria, sociedad

y gobierno, con la intencién de promover y facilitar una cultura emprendedora.
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Tabla No. 2

El Sistema Estatal de Ciencia, Tecnologia e Innovacién de Jalisco

Instituciones Publicas

Instituciones Académicas

y de Investigacion

Sector Privado

Secretaria de Innovacion, Ciencia y
Tecnologia del Estado de Jalisco.

del Estado de Jalisco (COECYTJAL)

Consejo Estatal de Ciencia y Tecnologia

185 Instituciones de Educacion Superior.
175 Programas de licenciatura COPAES en
la entidad federativa 2013. 109 Programas
de posgrado del PNPC

en la entidad federativa 2012. 15 Centros
de Investigacion como: CINVESTAV, INAH,
CIRPAC, CIATEC, CIATEJ, IMSS,UNAM,
ITESM

559 Empresas registradas en el
RENIECYT. 12 parques industriales.
22 incubadoras

de empresas

Sectores Estratégicos

Eje de Politica (objetivos)

Programas de Fomento para Ciencia
y Tecnologia

Sectores: Automotriz. Gourmet.
Electronicos. Moda. Turismo Medico

Sectores futuros: Energia verdes

y Alternativas. Tecnologia de la
Informacion. Muebles y Decoracion.
Logistico. Industria Creativa.
Biotecnologia. Industria Cultural.
Equipo y Servicio Aeroespacial.

|dentificar y priorizar los ejes fundamentales
del desarrollo tecnoldgico y productivo
estatal en el largo plazo. Acelerar y fomentar
el desarrollo de tecnologias de informacion,
disefio de microelectronica, multimedia

y animacion, e ingenieria y disefo
aeroespacial en el estado de Jalisco.
Promover en las empresas la adopcion

de sistemas de gestion de la calidad y

la productividad. Gestionar incentivos
nacionales e internacionales para CTi,
acordes con el desarrollo de los sectores
estratégicos. Vincular el sector productivo
con la comunidad académica para generar
tecnologia de vanguardia. Consolidar al
COECYTJAL como institucion para

el desarrollo de la CyT, que articule y
coordine los distintos actores del sistema.

Fondo Mixto de Fomento

a la Investigacion Cientifica

y Tecnoldgica CONACyT. Programa
Jalisciense de Fomento a la
Propiedad Intelectual. Programa

de Vinculacion Empresa Universidad
(PROVEMUS). PROSOFT Programa
de Estimulos a la Innovacion. Premio
Estatal de Ciencia y Tecnologia.
Programa “Transferencia de
Tecnologia y Conocimiento”

Marco Normativo y de Planeacion

e Plan Estatal de Desarrollo 2013 — 2030

e | ey de Ciencia y Tecnologia del Estado de Jalisco. (2002, reformada en 2011)

e | ey de Fomento a la Ciencia, Tecnologia e Innovacion del Estado de Jalisco. (2000)

¢ Reglamento de Transparencia e Informacion Publica de la Secretaria de Innovacion, Ciencia y Tecnologia.

e Decreto de sectorizacion de la Secretaria de Innovacion, Ciencia y Tecnologia. (2013)

e Reglamento a la Ley de Fomento a la Ciencia, Tecnologia e Innovacion del Estado de Jalisco. (2004)
Programa sectorial de Ciencia y Tecnologia para el Desarrollo en el Estado de Jalisco. (2007)

¢ Agenda Digital Jalisco. (2013)

Fuente: (Foro Consultivo Cientifico y Tecnolégico, Secretarfa de Innovacién, Ciencia y Tecnologfa de Jalisco, Consejo Es-
tatal de Ciencia y Tecnologia de Jalisco, 2014). Diagndsticos Estatales de Ciencia, Tecnologia e Innovacién. Consultado en: http://

www.foroconsultivo.org.mx/libros editados/diagnosticos estatales CT1 2014/jalisco.pdf
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Entorno metodolégico

Dentro de los propésitos de la presente investigacién se ha planteado como objetivo general
el analizar el Ecosistema de Educacién Superior de Jalisco ante los retos de la innovacién
desde la percepcién de sus comunidades académicas, y como objetivos especificos:

e Conocer las percepciones que los estudiantes, profesores y directivos de las Insti-
tuciones de Educacién Superior de Jalisco tienen sobre el concepto de la innova-
cidn, la creatividad, sus principales barreras, asi como las dreas de oportunidad,
para su implementacién.

 Identificar los principales incentivos que a través de politicas sociales se cuen-
tan en Jalisco, que nos permitan generar espacios para enfrentar retos sociales,
ambientales, politicos y econémicos con la intencién de generar propuestas que

mejoren la calidad de vida de sus comunidades.

Hipétesis de trabajo
Ho= Las comunidades académicas de las instituciones de educacién superior de Jalisco valo-
ran de forma positiva el desarrollo de la innovacién y creatividad para atender los principales

problemas de la entidad.

Vitrina metodolégica propuesta
Primera fase de la investigacion
e Tipo de estudio: investigacién aplicada

e Paradigma de la ciencia que se propone: cuantitativo

En la primera fase con la intencién de conocer el imaginario de las comunidades académicas
de las instituciones de educacion superior de Jalisco se utilizé la técnica de la encuesta au-
toadministrada en linea a través de la plataforma del Survery Monkey, a una muestra repre-
sentativa de estudiantes, profesores y directivos de las instituciones de educacién superior de

Jalisco con un nivel de confianza del 95% y un margen de error de +-5%.
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La encuesta se dividié en tres médulos:
* Datos sociodemogrificos
* Vocacionamiento en Jalisco para la innovacién social

e Metodologias, retos, barreras y dreas de oportunidad para detonar la innovacién.

Para el cilculo del tamafno de la muestra se consultaron las fuentes estadisticas de la 911 de
la Secretaria de Educacién Jalisco en el siglo escolar 2015-2016, donde se tuvo una matri-
cula de 265,123 para el nivel superior.

Tomando en cuenta la siguiente fé6rmula:

7> *(p) * (1-p)

§S =

Donde:
Z = Z valor (Por ejemplo, 1,96 por 95% de nivel de confianza)
p = Porcentaje de eleccién, expresado en decimal (.5 utilizado para el tamafo de muestra
necesario)
¢ = Intervalo de confianza, expresado como decimal (e.g., .04 = +4)
Estableciendo 664 casos con un nivel de confianza del 99% tomando en cuenta un intervalo
de confianza de +-5%.
Para la seleccién de los casos se tomaron en cuenta los siguientes criterios de inclusién:
e Que fueran estudiantes del nivel superior de alguna institucién educativa del
estado de Jalisco.
* Que tuvieran disposicién por participar en el estudio.
* Que ingresaran al portal de internet del Survey Monkey para registrar su infor-
macion.
e Ciriterios de exclusidn:
* Que no fueran estudiantes del nivel superior de Jalisco.
* Que no desearan voluntariamente contestar la encuesta.

e Técnicas de anilisis
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Para el andlisis de la informacidn se realizé un andlisis descriptivo, promedios y porcentajes.

Resultados parciales o esperados

De los datos sociodemograficos de los encuestados tenemos que del universo de los 664, el
52% fueron mujeres y un 48% hombres, entre las edades de 18 a 45 afios, de los cudles el
70% se encuentran estudiando y trabajando. Al preguntarles ;por qué consideraban impor-
tante el innovar?, el 65% indicé que era relevante para atender problemas relacionados con
temas prioritarios de desarrollo en Jalisco tales como la salud, el medio ambiente, combate
a la pobreza, asi como para lograr que la entidad tenga un crecimiento econémico sostenido
para mejorar la productividad, seguido de un 20% como se observa en la tabla No. 3 donde
se sefiala también que la innovacién se relaciona con el bienestar y la calidad de vida de las

personas.
Tabla No. 3

¢Por qué considera que es importante la innovacion social?

Para generar nuevos conocimientos y soluciones a problemas relacionados
con la salud, el medio ambiente, la pobreza, 1a seguridad, entre otros,
ademas de lograr un crecimiento econdmico sostenido al estar sustentado
en mejoras en productividad.

65%

Elevar la calidad de vida de las personas. 20%

Disefar y producir nuevos bienes y servicios o utilizar técnicas mas
eficientes.

15%

Fuente: Elaboracién propia con los datos generados de la encuesta.

Conclusiones preliminares
La innovacién es un proceso de aprendizaje colectivo con fin de generar bienestar social
necesario para avanzar mds alld de las oportunidades del mercado y tecnoldgicas, integran-
do equipos con capacidades de aprendizaje y generacién de conocimientos, integrando la
generacién de ideas, capacidades y recursos.

Los encuestados valoran como positivo el que las instituciones de educacién superior

de Jalisco fortalezcan sus capacidades hacia la innovacién a través de planes y programas de

41



PRACTICAS DE INNOVACION PEDAGOGICA Y CURRICULAR; UNA REFLEXION

estudio que permitan la generacién de nuevo conocimiento, su compresién, divulgacion,
transferencia y uso que requiere la sociedad con un compromiso social.

Y en relacién a los retos que se deberd asumir la ciencia, tecnologia e innovacién para el
desarrollo del estado de Jalisco, los participantes en el estudio mencionaron que la educacién
ala educacién como el reto principal con un 70.4% sobre todo de calidad y con una cobertu-
ra que permita cubrir las expectativas de los jévenes, seguido del medio ambiente, salud pa-

blica y seguridad alimentaria, destacando con un porcentaje mejor la investigacién espacial.

Perspectivas futuras

En una segunda fase se tiene planteado abordar a través de una metodologia cualitativa
realizar entrevistas semiestructuradas con expertos en de las Instituciones Gubernamentales
y de Educacién Superior que fomentan la Innovacién, Ciencia y Tecnologia tales como el
Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia Delegacién Centro Occidente “(CONACyT),
el Consejo Estatal de Ciencia y Tecnologia de Jalisco (COECYTJAL), la Secretaria de In-

novacién, Ciencia y Tecnologia de Jalisco (SICyT), Centros de Innovacién e Universidades.
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El aula invertida como estrategia de formacién

Jorge Alfredo Jiménez Torres

Resumen

El aula invertida, como estrategia pedagdgica en las actividades dentro y fuera del aula,
puede resultar innovadora para el desarrollo de un programa de estudio, en este caso, de
la carrera de abogado y particularmente cuando se estdn realizando pricticas profesionales.
Para estudiantes de la licenciatura es una opcién interesante para innovar en el trabajo en
aula y fuera del aula, ya que fortalece competencias que son necesarias para su desempefno
profesional. Lo relevante es apoyar el proceso formativo que durante su estancia, en la uni-

versidad requieren, en este caso, los estudiantes que realizan pricticas profesionales.
Palabras clave: aula invertida, pricticas profesionales, competencias formativas.
Keywords: classroom inverted, professional internships, training competences.

Introduccién

El proceso pedagégico que se realiza dentro del aula por parte del profesor y sus alumnos,
es complejo e implica una serie de acciones que tienden a facilitar la asimilacién de conoci-
miento e informacién, que se considera serd util para el desarrollo de alguna competencia
en el alumno para su formacién académica.

En el fondo, lo deseable es como lo sefiala Robinson y Aronica (2016:199) se “cultive
de forma sistemdtica hdbitos y actitudes que capaciten a los jévenes para afrontar dificulta-
des e incertidumbres con calma, confianza y creatividad”. Esa es la razén de la educacién,
preparar a las personas para enfrentar los retos de la vida.

El tema que se trata en este trabajo, es un avance de investigacién y estd orientado a
compartir la experiencia de trabajar la estrategia del aula invertida con dos grupos de estu-
diantes de la carrera de abogado del Centro Universitario de la Ciénega de la Universidad
de Guadalajara, con motivo de la revisién al Plan de estudios y su redisefio curricular que

concluyé este ano. El aula invertida como estrategia pedagdgica en las actividades dentro y
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fuera del aula, puede resultar ilustradora para el desarrollo de un programa de estudio. Lo

relevante es apoyar el proceso formativo que durante su estancia en la universidad requieren.

Marco tedrico

Este modelo que ha propiciado interés por la gama de opciones para el trabajo docente es
el aprendizaje invertido, “un modelo centrado en el estudiante que deliberadamente con-
siste en trasladar una parte o la mayoria de la Instruccién directa al exterior del aula, para
aprovechar el tiempo en clase maximizando las interacciones uno a uno entre profesor y
estudiante” (Edutrens, 2014:4).

Cuando se aborda esta temdtica, no se puede dejar de lado el papel de la era informd-
tica y las herramientas de comunicacién en la educacién, porque “desde luego las TIC han
propiciado el surgimiento de diversos modelos pedagdgicos como el e-learning, el b-lear-
ning y el modelo que se retoma en esta investigacién, el aula invertida o flipped classroom,
que consiste en modificar la estructura que tradicionalmente se conoce de las clases”(Garcia
y Quijada-Rangel: 2).

El aula invertida toma elementos de la teoria del andamiaje desarrollada por David
Wood y Jerome Bruner, que a su vez fue desarrollada a partir del concepto de Zona de Desa-
rrollo Préximo (ZDP) de Lev Vygotsky. Se parte del fundamento “una premisa bésica de la
teorfa vygotskyana es la de que toda forma de actividad mental humana de orden superior es
derivada de contextos sociales y culturales y que la misma es compartida por los miembros
de ese contexto debido a que estos procesos mentales son ajustables” (Mota de Cabrera y
Villalobos, 2007:412).

Este concepto es una descripciéon que alude a la utilizacién de andamios por parte
del docente o del papel que juegan los recursos educativos de los que se vale, para refor-
zar la reconstruccion o la construccién conjunta del conocimiento, porque “los individuos
cooperan entre si para construir significado, el cual ellos internalizan” (Mota de Cabrera y
Villalobos, 2007:412).

En este sentido, el alcanzar los propésitos de esta estrategia dependerd del “andamiaje”
en el que este situado el alumno en la Zona de Desarrollo Préximo, es decir, en las condicio-

nes que hagan posible conjuntar en armonia los saberes previos del alumno con la nueva in-
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formacién y la orientacién del docente en ese proceso, porque de acuerdo a Vigotsky “para
explicar cémo la mediacién a través de herramientas simbdlicas en general y, el lenguaje en
particular, conduce al desarrollo de los procesos mentales superiores”(Mota de Cabrera y
Villalobos, 2007:413).

Se puede decir que también en el proceso de andamiaje, éste no sélo se establece con
el docente o con el material educativo y el alumno, sino también con su entorno familiar,
personal y profesional. Por eso, es pertinente no dejar de vincular con la realidad (de dichas
dimensiones) el material e informacién que el docente proporciona al alumno.

En términos mds generales, se intentaba de establecer la relacién entre las condiciones
previas del alumno, consideradas por el nivel de desarrollo cognitivo de los sujetos y las po-

sibilidades reales de aprendizaje posterior.

Flipped classroom o aula invertida

El aula invertida modifica el modelo tradicional de pedagogia en el aula, como sefiala Garcia
(2013:2) es “un modelo pedagégico que transforma ciertos procesos que de forma habitual
estaban vinculados exclusivamente al aula, transfiriéndolos al contexto extraescolar”. El tér-
mino flipped classroom fue propuesto por Bergmann y Sams en el ano 2012, dos profesores
que empezaron a grabar y distribuir videos de sus lecciones para ayudar a aquellos de sus
alumnos que faltaban a clase por cualquier motivo (Garcia, 2013:2).

Esta forma de llevar un curso, facilita la realizacién de las labores académicas de los
alumnos, pero les implica un compromiso para cumplir con sus tareas en el tiempo estable-
cido por el docente. Lo interesante de esta estrategia pedagdgica, es adaptar los ritmos de la
ensefianza a las circunstancias y necesidades del alumno, porque “las sesiones de clase desde
la perspectiva del aula inversa se constituyen completamente alrededor de las necesidades
del estudiante: de su pensamiento, de sus ideas, de sus dudas, de sus opiniones” (Garcia,
2013:5) y es asi como el conocimiento se va generando situada la informacién y contenidos

en el entorno de los alumnos.

La clase invertida de Khan
Existe otra experiencia relacionada con estos conceptos, que fue desarrollada por Salman

Khan, quien se desempenaba como analista de inversiones en Boston y fue a partir de la
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ayuda que ofreci6 a un familiar quien tenia problemas con las matemdticas, recurri6 a la
elaboracién de videos diddcticos los cuales compartié en youtube y personas que no lo
conocian los vieron por casualidad, el impacto fue tal que los empezaron a utilizar como
herramienta de aprendizaje (Robinson y Aronica, 2016:162).

Salman Khan lo que trataba con su método era “fomentar el dominio de un tema
o competencia, no un conocimiento puramente superficial” (Robinson y Aronica, 2016:
163). En su experiencia, Khan considera que “este sistema hace que los alumnos aprovechen
mejor el tiempo que dedican a los deberes y el que pasan en clase” (Robinson y Aronica,
2016:163).

Por ello, en la clase invertida el docente “no se coloca delante de un grupo de alumnos
para hablarles sobre un tema, sino que estos obtienen este tipo de instrucciones en casa, a
través de internet” (Robinson y Aronica, 2016:164).

En la prictica de esta estrategia de aprendizaje, al momento de realizar la evaluacién
los alumnos identifican el proceso que desarrollaron y “descubren enseguida si lo han hecho
bien o no, si no han sabido solucionarlo pueden consultar paso a paso la resolucién y ver
exactamente en dénde se han equivocado para hacerlo mejor la préxima vez” (Robinson y
Aronica, 2016:165).

Con la implementacién de esta estrategia se pretende “poder dedicar un mayor tiempo
a atender a la diversidad presente en nuestras clases, entendiendo por ello a las diferencias
individuales e interindividuales que presentan nuestros alumnos (Garcia, 2013:5). Esa es
una de las cuestiones a resolver en el proceso de ensefanza, asumir lo heterogéneo de los

perfiles que cada grupo de alumnos tiene, por sus necesidades y motivaciones académicas.

Metodologia

El programa de la carrera de abogado en el Centro Universitario de la Ciénega, de la Univer-
sidad de Guadalajara, fue revisado y redisenado en su curricula, con el propésito de articular
contenidos, vinculacién profesional y estrategias de aprendizaje centradas en el alumno para
desarrollar competencias profesionales. El Centro Universitario se subdivide en dos sedes
que por su ubicacién en la regién “Ciénega” del estado de Jalisco, oferta esta carrera. Las
sedes se denominan segtin el municipio en el que se ubican dentro de dicha regién, en este

caso, La Barca y Atotonilco.
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A partir de este propésito institucional, en la Academia de Derecho internacional, a
la que pertenece la materia de Derecho internacional Publico, se propuso que los profesores
que impartieran esta asignatura en las mencionadas sedes, incorporaran como estrategia de
aprendizaje, el de la clase invertida. Lo que se presenta en este trabajo, corresponde al avan-
ce de investigacién en curso durante los ciclos escolares 2016-B y 2017-B, en grupos de la
carrera de abogado en la sede Ocotldn.

Los criterios de inclusién para el estudio, fueron: primero, en el calendario escolar “B”
que se desarrolla de Agosto a Enero de cada afio, la universidad recibe al mayor grupo de
aspirantes por generacién; segundo, los alumnos de séptimo semestre se incorporan a prac-
ticas profesionales y este tipo de estrategia puede revelar informacién para identificar niveles
de eficiencia que apoye el proceso formativo de los alumnos antes de su egreso. Tercero, la
sede de Ocotldn es la que mayor matricula recibe de alumnos en la carrera.

Se determind el uso de una red social como apoyo a esta estrategia, porque es el medio
de interaccién que los alumnos tienen a través del uso de dispositivos de comunicacién,
seglin una encuesta diagnéstica aplicada para en otro momento, para conocer su perfil aca-
démico. El grupo de estudio al que ya se aplicé esta estrategia fue al ciclo escolar 2016-B,
turno matutino, con 19 alumnos inscritos, séptimo semestre, con orientacion de materias
profesionalizantes.

Con la autorizacién de la Academia, el profesor present6 en su propuesta de plan de
trabajo, la incorporacién de materiales en video, power point y con el uso de la red social de
Facebook, con los cuales aplicaria esta estrategia pedagdgica, con el objetivo de identificar
los niveles de efectividad que tienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje y en el desarro-
llo de competencias formativas para la profesion, el uso de estos recursos y las actividades
para su implementacién.

En la evaluacién al final del curso, presentaria a la Academia los resultados y la opinién
de los alumnos que cursaron la materia. A su vez la Academia presentaria un reporte al Co-
mité de Rediseno curricular sus conclusiones, para proponer la conveniencia de incorporar
en el documento del modelo pedagégico, esta estrategia en los programas de estudio del 4drea
internacional.

El profesor al inicio del curso, explico a los estudiantes la metodologfa a seguir en el

curso, las actividades a desarrollar y la implementacién del uso de la red social de Facebook
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para facilitar la comunicacién fuera del aula entre ellos y el profesor, la utilizacién de esta
herramienta de comunicacién para subir materiales del curso, videos, presentaciones power
point, avisos y retroalimentacién de lo tratado en la clase presencial. Se cre6 por el profe-
sor en esta red social, un grupo denominado International Law al que fueron incluidos los
alumnos de la materia. La informacién generada en este grupo se apegaria a los contenidos

y objetivo general del curso.

Método y técnicas de investigacion
Método cualitativo, exploratorio y descriptivo, construido en base al andlisis de la informa-
cién generada por los sujetos participantes y su experiencia. La técnica de investigacién es

revisién documental y la observacién de los participantes en las sesiones de clase presencial.

Objetivo general del estudio
Identificar el nivel de eficiencia de la estrategia del aula invertida con el uso de una red social,

en estudiantes que realizan pricticas profesionales en el proceso de su formacién académica.

Pregunta de investigacién
;La implementacién de la estrategia del aula invertida con el uso de una red social, fortalece
de manera eficaz el proceso de formacién académica de los alumnos que realizan pricticas

profesionales?

Resultados preliminares
El uso de la red social de Facebook para apoyar el proceso académico mediante la comuni-
cacién e interaccién extra aula con los alumnos, a través del grupo International Law, pre-
tendia que ellos accedieran a los contenidos de apoyo al curso, desde cualquier dispositivo
de comunicacién y en el momento que las actividades de los alumnos lo permitiera, para
que consultaran informacién de los temas tratados en la clase y no perdieran la secuencia del
curso. Asi también para facilitar la entrega de materiales y reportes del curso.

Este propésito se cumplié y tenfa como evidencia de desempeno, la entrega de los re-

portes en aula o la consulta de informacién para reforzar un tema tratado en clase o previo
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a ser desarrollado. Como se puede apreciar en las siguientes imdgenes, de las actividades y

comunicacién generada entre el profesor y los alumnos.
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Figura 1. Elaboracién del autor.

En el grupo se compartia a los alumnos notas relacionadas con eventos que tenfan
referencia con la temdtica abordada en la sesién, con el propésito de ejemplificar la infor-
macién presentada y analizada en la sesién clase.

De la misma manera, se sugerfa la lectura o consulta de algin texto que apareciere dis-
ponible, para fortalecer las fuentes de consulta informativa en los temas tratados en clase. Con

esto, el profesor presenta fuentes de consulta para desarrollar tareas o actividades del curso.
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Figura 2. Elaboracién del autor.
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En esta imagen, se amplié con el esquema proporcionado por la revista especializada

Foreign Affairs, lo comentado en plenaria desarrollada en la sesién de clase. Algunos de los

participantes expresaron su opinién respecto dC este cuadro.
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Figura 3. Elaboracién del autor.

En este caso, el profesor publicé el temario de la primera evaluacién parcial, para efec-

to de que los alumnos fueran preparando con el material proporcionado en power point y

otros materiales, su examen. Asi también, como parte de la vinculacién con el medio pro-

fesional sobre cuestiones de derecho internacional, les compartié la convocatoria a reunién

ordinaria de la Academia Mexicana de Derecho Internacional Privado y Comparado, con la

finalidad de compartirles la temdtica que expertos en la materia, desarrollan como tépicos

de actualidad en la disciplina.

Figura 4. Elaboracién del autor.
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En la figura anterior, se representa cuando se subié una presentacién de power point,
que contenia la informacién a tratar en esa unidad temadtica del curso, para que los alumnos
la consultaran previo a la clase.

De la misma manera, el profesor comparti6 una nota en la cual se detalla la acredita-
cién de un Embajador ante un gobierno, informacién que les sehala estd relacionada con
un tema a tratar en el curso, con la finalidad de ilustrar parte de los puntos a desarrollar en

la sesién de clase.

Conclusiones

En este primer acercamiento al andlisis de la informacién generada por los alumnos partici-
pantes y el profesor, destaca que no resulté una metodologia de trabajo usual de los profe-
sores de derecho para con sus alumnos, por eso, tuvo un impacto positivo pues se considerd
acercaba a la realidad social, la temdtica desarrollada en el curso.

Este ejercicio aunque aporté elementos significativos para la formacién de los estu-
diantes como el juicio critico del papel del derecho internacional en la realidad social y
politica de la regién Ciénega, dejé patente en los alumnos de la carrera de abogado, que no
se cuenta con expertos en ese campo del derecho en el municipio de Ocotldn, debido a la
especializacién en otras ramas del derecho.

Como estrategia pedagdgica representé mds trabajo para el docente en la labor de
acercar elementos informativos a los alumnos, motivarles para la investigacién y desarrollo
de trabajos académicos y propiciar condiciones para la comunicacién extra aula, mediante
el uso de una red social a la que s6lo consideraban los alumnos, para compartir archivos y
mensajes de interaccién social.

Un reto a superar para la siguiente parte de la investigacién, se considera trabajar en
las condiciones de conectividad y acceso a internet con la que los alumnos cuentan, para
realizar otras actividades en aula, que fortalezca competencias investigativas, argumentativas
y de seleccién de fuentes informativas, como competencias formativas profesionales.

Con base en lo anterior, como lo sefala Garcia (2013:7) “posiblemente la dindmica
generada al invertir el aula también fomente el interés de los alumnos por su aprendizaje, al

hacer uso de nuevas tecnologias que parecen captar su atencién, como pueden ser platafor-
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mas o dispositivos que permitan la visualizacién de los contenidos en linea proporcionados
por el profesor (portdtiles, méviles, tablets...) o bien la busqueda auténoma de recursos por

parte de los estudiantes”.
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Innovacién curricular en posgrado

Marcelina Rodriguez Robles
Carla Beatriz Capetillo Medrano

Resumen

El propésito de este trabajo es mostrar una experiencia de reestructuraciéon curricular en un
programa de posgrado en educacidn, a partir de un proceso de autoevaluacién, anilisis y
construccién colectiva, generado en el seno de la investigacién de la Red Temdtica “Forma-
cién y asesoria de tesis en posgrados en educacién” financiada por el Programa de Desarrollo
de Profesores (PRODEP). Esta experiencia nos convoc a reflexionar sobre la propuesta cu-
rricular de la Maestria en Humanidades y Procesos Educativos de la Universidad Auténoma
de Zacatecas, por lo que decidimos iniciar la evaluacién del posgrado.

Durante el proceso de evaluacién curricular, se ubicaron nicleos problemdticos emer-
gentes que se abordan a partir de la conformacién de nuevos perfiles de los profesionales de
la educacién para superar la escisién que prevalece entre la teoria y la préctica. La pretensién
estriba en el diseno de un programa orientado a la formacién integral, basada en un plan
flexible y polivalente que implica una formacién teérica, metodoldgica instrumental y de
investigacién—intervencion, con cuatro rutas académicas centradas en la profesionalizaci(’)n
de la docencia desde la investigacién aplicada y orientada a la vinculacién social.

Se argumenta en las fuentes centrales del curriculum (Casarini, 2013): sociocultural,
psicopedagdgica y epistemoldgica y se define un esquema prescriptivo mediado por la inten-

cién y la realidad para su desarrollo.
Palabras clave: evaluacion, disefo curricular, reestructuracién, plan de estudios.

El contexto actual

Si algo caracteriza al siglo XXI, es el legado que le heredé el siglo XX, como un siglo de
permanentes transformaciones y des-estructuraciones. Vivimos en un mundo plagado de
acontecimientos y transformaciones o alteraciones hasta en cambios climatoldgicos o am-

bientales que inciden en procesos de toda indole, econémicos, politicos, demogréficos, cul-
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turales, etc., y por ende demandan soluciones a problemdticas nuevas, que requieren de
nuevos tipos y perfiles de profesionales en diferentes dreas del conocimiento, en particular
en programas de posgrado.

De esta manera, el diseno o restructuracién curricular, implica la articulacién de ele-
mentos sustanciales, mismos que requieren de la realizacién de investigaciones a partir de
las cuales, se da cuenta de un marco referencial y contextual, que fundamenta la pertinencia
social de cada nuevo programa de posgrado. Por otra parte, toda actividad de evaluacién o
disefio curricular conlleva un dominio teérico conceptual del campo curricular y en particu-
lar de las disciplinas que confluyen en las dreas del conocimiento, propias del programa que
se genera, por lo que estos procesos llevan implicita la formacién de la planta académica,
mediada por prescripciones para la docencia y la investigacion.

Se reconoce que hoy las instituciones educativas viven el gran reto de repensar y re-
funcionalizar su oferta educativa, mejordndola y reorientando las profesiones existentes,
pero al mismo tiempo, requieren ofertar nuevas alternativas de formacién que constituyan
verdaderas propuestas formativas para dar respuesta a las necesidades y caracteristicas del
entorno social y econdémico, asi como a las problemdticas emergentes del estado y la regién,
lejos de reproducciones o copias fieles que responden a contextos alejados del propio, y del
momento actual, que al ser adaptados o adoptados, sélo traen consigo procesos insuficientes
de formacién entre los egresados y problemas de baja eficiencia terminal e incidencia en el
campo laboral.

Se observa también que en esa reproduccién, se generan procesos mecdnicos en la
ensefanza, en donde lo que se ensefa son asignaturas aisladas, que se ejecutan como dicen
algunos profesores, en “una tirilla de materias”, en forma desarticulada de la funcién social,
misién y visién para lo que fue disefiado un programa formativo, produciéndose una desco-
nexion, si no total, al menos parcial entre el tipo de formacién que se oferta y su pertinencia
social. Por lo tanto, los docentes se asumen s6lo como reproductores de planes y programas,
porque en muchos casos, no pueden presentarse como autores o actores de los mismos; por
eso la importancia de involucrar al equipo de docentes especialistas en la construccién del
plan de estudios.

Superar estas formas de trabajo, genera espacios de formacién integral en los que se

otorga claridad al colectivo docente y a la comunidad estudiantil, respecto a la contribucién
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que una asignatura tiene en el proceso formativo del estudiante, la conclusién de los créditos

y la titulacién.

Argumentacién conceptual
Como todo diseno de plan de estudios se parte de un concepto de curriculo (De Alba, 1993,

p.), el cual se concibe como:

La sintesis de elementos culturales(conocimientos, valores, costumbres, hibitos, etc.) que
conforman una propuesta politico educativa, pensada e impulsada por diversos grupos y
sectores sociales, cuyos intereses son diversos y contradictorios, aunque algunos tiendan a ser
dominantes o hegeménicos y otros tiendan a oponerse y resistirse a tal dominacién o hege-
monia; sintesis a la cual se arriba a través de mecanismos de negociacién e imposicién social;
propuesta conformada por aspectos estructural-formal y procesuales-préticos, asi como por
dimensiones generales y particulares que interactan en el devenir de los curricula en las ins-
tituciones sociales educativas. Devenir curricular cuyo cardcter es profundamente histérico

y no mecénico y lineal. Estructura y devenir que se conforma y expresa a través de distintos

niveles de significacién (De Alba, 1995, p. 56).

Concebido asi el curriculum, la estructuracién o diseno de un proyecto curricular es en-
tonces definida como la suma de exigencias académicas o estructura organizada de conoci-
mientos (Casarini, 2013), en los que se involucran bases epistemoldgicas, psicopedagégicas,
ideolégicas y filos6ficas-sociales, desde las que se define el tipo de hombre que se pretende
formar y por lo que el compromiso de definicién de los contenidos debe ser un proceso
cuidadosamente analizado, tedricamente fundamentado y metodolégicamente disefiado.
Por ello es sumamente importante la organizacién de un equipo que se comprometa
de forma integra a las tareas de evaluacién y disefio. En la experiencia del disefio curricular,
se observa que la participacién académica de los integrantes del equipo, estd en relacién
directa con el tipo de intencionalidad o la situacién en la que se integraron al mismo. Asi
se tienen equipos que se integran a partir de una consigna institucional, esto es, una auto-
ridad académica designa o comisiona a algunos académicos que deberdn hacerse cargo del

diseno. Este tipo de equipo, generalmente participa con menor interés, ritmos mds lentos y
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con limitaciones a partir de su actitud para el andlisis, la reflexién o la puesta en comiin de
conocimientos y experiencias.

Otros equipos se conforman con sujetos designados y voluntarios, que dificilmente
se integran en igualdad de participacién y compromiso a las exigencias de las tareas, pues
mientras los primeros se asumen como los responsables, los segundos se asumen en un
plano marginal, pues su participacién no es considerada o reconocida formalmente por la
institucion.

Un tercer tipo de equipo, se conforma por académicos que tienen una claridad sufi-
ciente de las problemiticas sociales y una amplia formacién en los campos disciplinarios,
haciendo mds factible el diseno y, donde los integrantes son universitarios interesados en el
diseno. Esta tltima fue la condicién que prevalecié en el colectivo de trabajo.

El disefio de un plan de estudios es resultado de un proyecto de investigacién, que
requiere el desarrollo de una metodologia y cuyo producto es un documento denominado
plan de estudios o proyecto curricular, con base en una estructura, en la que se conjugan

diversos aspectos a conocer y correlacionar como son:

 El contexto internacional, nacional y local relacionados con las necesidades so-
ciales a satisfacer con el tipo de egresado que se pretende formar, esto es, su
pertinencia y justificacién.

e El establecimiento de principios o fundamentos filos6ficos que delimitan la
identidad y constitucién del programa académico, asi como la construccién de
una misién y visén claras, concretas y plausibles.

e Larecuperacién de principios epistemoldgicos relacionados con los campos dis-
ciplinarios, que forman la base del programa.

 El establecimiento de un sistema de evaluacién en el que se integren las condi-
ciones de los procesos de ingreso, permanencia y egreso.

 Elaboracién de una propuesta o modelo pedagégico, que especifique las accio-
nes, el cardcter y formas de participacién del docente y el estudiante, para lograr
los tipos de aprendizajes y competencias definidas en el modelo universitario.

e La redaccién de los objetivos, que expresen las intencionalidades formativas y

otro tipo de acciones que pretenden atender el plan en diseno.
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La construccién de una estructura curricular que integre los contenidos acadé-
micos a desarrollar con un sentido de continuidad, secuenciacién y profundi-
dad del conocimiento, que garantice el perfil de egreso propuesto, con base en
la flexibilidad, polivalencia e integralidad prevista en el modelo universitario.
Define ciclos escolares y ejes curriculares; contiene los lineamientos por créditos
(SATCA) y los de Alfa Tunning AL.

La precisién de la orientacién del proceso de investigacion-intervencién y for-
mas de titulacién.

La definicién de la arquitectura de competencias a lograr en cada ciclo escolar y
en general, esto es, competencias genéricas y especificas.

La elaboracién de un plan de implementacién, que permita o garantice su fac-
tibilidad, evaluacién permanente del programa y su concrecién, ligado a un
programa de formacién de profesores.

La descripcién de las Lineas de Generacién y Aplicacién del Conocimiento
(LGAC) que rigen al programa, la planta académica, sus perfiles, grados y la
infraestructura con equipamiento disponible.

El diseno de nuevos programas, pretende atender aspectos o problemas emer-

gentes en este mundo de construcciones y avances del conocimiento.

Para lograrlo, es necesaria la conformacién de un equipo multidisciplinario, acorde con el

campo formativo que se defina y la aplicacién de un diagnéstico base para reorientar el pro-

grama vigente o el disefio de uno nuevo.

Metodologia

La experiencia cn Cl diSﬁﬁO nos HCV() a generar una metodologia quc s€ presenta como una

organizacién minima, aplicable a dindmicas y proyectos diferentes, las cuales inician con

definiciones previas, planteadas para cada nuevo programa. Disefios que también han teni-

do que sortear con aspectos de sobredeterminacién curricular generados a partir de politicas

nacionales o internacionales, lo propio del modelo universitario, asi como aspectos determi-

nados por convenios interinstitucionales, que se hacen presentes en el momento del disefio,
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raz6n por la cual se plantean algunos requisitos para constituirlos, entre ellos una estructura
base de la evaluacién para arribar al disefio del plan de estudios.

La metodologia comienza con la organizacién de un equipo base que se dedica a la
evaluacién del plan de estudios vigente. Ya organizado éste, se procede a identificar la con-
ceptualizacién del campo curricular, sus posibilidades y la magnitud de la tarea de la evalua-
cién y disefio, poniendo en comuin un esquema de trabajo con los apartados a desarrollar
para integrar el nuevo proyecto curricular. El trabajo se desarrolla a manera de talleres, en
sesiones en las que se construyen avances en forma colectiva, para las que hay que contribuir
con escritos individuales o de pequefios grupos, esto tltimo como requisito indispensable.
Asi cada participante asume su compromiso con el equipo trayendo avances, que segiin sea
el punto, elabora previamente, para luego poner en comdn en el equipo. Al inicio se marcan
algunas reglas minimas, que asumen los integrantes del equipo.

La primera regla, es que los integrantes no pueden presentar o socializar avances en
otros espacios, hasta en tanto no sea acuerdo del equipo y la segunda es, que toda accién
sobre el resultado de la evaluacién y el proyecto curricular, es definida por el equipo. Con
esto se garantiza que el disefio no corra riesgos de desarticulacién prematura.

Posteriormente, se dedica una sesién de trabajo, previa escritura individual, a exponer
los resultados de los procesos de indagacién y evaluacién que cada integrante construye en
relacién a los resultados obtenidos; una vez completo el proceso de evaluacién (interna y ex-
terna), este se pone en comun y se ubican las tendencias, prioridades y necesidades a atender
en el proyecto que es necesario disenar. Este punto es fundamental, pues ahi se vierten los
ideales y preconfiguraciones de los participantes. Estos ideales ademds de ser exteriorizados
son escritos y organizados por aspectos o ejes de un programa educativo y si bien, no son lo
que marca en forma Gnica el rumbo a seguir en el disefio, son una pauta a considerar entre
otros elementos que definirdn el cardcter del proyecto curricular en disefio, al tiempo que se
ubican metas comunes entre los participantes.

A partir de este primer momento de produccién del equipo, se establece un banco de
documentos o datos, que son resguardados por un miembro del equipo, esto no obsta para

que los demds integren su propio archivo de documentos.
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Descripcién de la experiencia

En su necesidad de refuncionalizacidn, las entidades académicas han de ofrecer alternativas
en su oferta educativa. Sin embargo, generar nuevos programas educativos no es una tarea
sencilla. En primera instancia porque generalmente estos se disefian a partir de los perfiles
académicos y preferencias disciplinares de los profesores que conforman el cuerpo docente
en las instituciones, antes que realizar un estudio de las necesidades del contexto. Por ello se
resalta la realizacién de un diagnéstico pormenorizado de necesidades, a partir de las cuales
se justifica, fundamenta y disefia la nueva propuesta curricular. Decirlo asi, parece un proce-
so sencillo, pero en la prictica es una tarea sumamente laboriosa y comprometida, ya que no
es tan simple pensar en la constitucién de un perfil de egreso que tenga congruencia entre:
los aprendizajes a desarrollar, un campo posible de trabajo y la satisfaccién de necesidades
detectadas en el entorno o en el campo del conocimiento.

Esto es, recuperar necesidades y traducir los nodos problemdticos en saberes concep-
tuales, actitudinales y procedimentales, en torno a la resolucién de problemas especificos y
como base para el diseno de UDIs y enfoque por competencias. Para lograrlo, se parte de
un esquema base para la evaluacién interna y externa del curriculum y ubicar los problemas
a resolver por el egresado de este posgrado, al tiempo que se definen los perfiles de ingreso,

permanencia y egreso:

Evaluacién Externa
e Seguimiento de egresados
e Mercado laboral y empleadores
* Estudio comparativo de programas afines
e Avances del conocimiento

 Précticas profesionales

Evaluacién interna
e Estructura histérica
* Estructura epistemoldgica
e Estructura sociocultural

e  Marco administrativo normativo

60



APARTADO I

Modelo curricular y psicopedagbgico
Perfiles de ingreso permanencia y egreso

Entre los nicleos problemdticos se ubicaron

Una vez que se detallaron los datos del diagndstico en cada uno de los apartados, se detec-

taron los nicleos problemdticos que ha de atender el egresado, entre ellos se observa que

quienes se forman en la docencia e investigacién, enfrentan la necesidad de desarrollar mul-

tiples actividades para las que no necesariamente han sido formados y tienen que cumplir

en forma paralela:

Cumplir con funciones educativas en aulas, en espacios administrativos o direc-
tivos, y haciendo investigacién para disenar proyectos de intervencién.
Impartir clases en niveles educativos diferenciados, con la necesaria conciencia
clara de la realidad y argumentos tedricos para intervenirla.

Generar procesos de formacién autogestivos y autorregulados en torno a la solu-
cién de problemas en contextos reales, virtuales y multivariados.

Construir propuestas de evaluacién y autoevaluacién de procesos formativos, de
politicas publicas y necesidades locales, regionales y nacionales. Atender proble-
mas de evaluacién en un sentido amplio.

Identificar, analizar y atender las condiciones institucionales en su contexto y la
diversidad que este significa.

Colaborar en la mediacién e intermediacién en procesos de evaluacién y formacion.
Construir propuestas de intervencion en situaciones especificas de aprendizaje.
Evaluar, dar seguimiento y restructurar planes y programas de estudio.

Integrar nuevos enfoques educativos ante las reformas y politicas de acreditacién
y certificacién de las instituciones.

Colaborar en la generacién y mediacién de propuestas educativas en sectores
diversos de la sociedad (reales y virtuales).

Intervenir en la educacién, la docencia, innovacién, gestién, administracién

educativa, vinculacién, extension, difusion, divulgacién.

Derivado de estos ntcleos problemiticos, se plantearon los dominios conceptuales, procedi-

mentales y actitudinales necesarios para su formacién. A partir de esta base se ubicaron los

contenidos y su organizacién en la estructura curricular:
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Tabla 1. Estructura curricular de la MHPE

Descripcion de las unidades didacticas a cursar en la MHPE

. . . N - Horas de
Ciclos de formacion Unidades didacticas Créditos trabajo
Diseno de protocolo de investigacion

Investigacion de la docencia y procesos institucionales
Curso Propedéutico Presentacion de las LGAC
Herramientas académicas (APA, Software, Atlas Ti.)
El contexto
| Giclo Filosofia e historia de la educacion 6 114
Critica a la modernidad en educacion 6 114
Formacidn basica Contexto socio-politico de la educacion 6 114
Teoria y enfoque metodoldgico
Bases socio-antropoldgicas de la educacion 8 264
Investigacion aplicada 8 264
Gestion educativa
Il Ciclo T 5
) Procesos institucionales y docencia
. Optativa | = — - 8 264
Formacion Evaluacion y disefo curricular
disciplinar Cultura, comunicacién educativa y TIC
Enfoques de la investigacion 8 264
Diseiio y aplicacion de instrumentos
Gestion Pedagdgica
Gestion educativa Gestion Escolar 9 339
Gestion Institucional
- Andlisis institucional
Il Ciclo Procesoz:)r;s::}ggonales ¥ Sujetos e instituciones 9 339
. Andlisis y recuperacion de la practica docente
Rutas académicas - -
E—— Teoria y campo curricular
va uaC|0rri103l/Jl(:l|rsen0 eur Enfoques del aprendizaje 9 339
Reformas educativas
Hermenéutica y semidtica (Analisis del discurso)
Cultura, comunicacion .., ..
. Cultura y comunicacion organizacionales
educativa y TIC 9 339
Interculturalidad
Procesamiento y analisis de la informacion
IV Ciclo Estrategias de trabajo académico 10 364
T Produccion intelectual e intervencion 10 364
e investigacion Ponencias en congresos, foros o coloquios (se acreditan con actividades a lo
social largo de los cuatro ciclos de formacion).
Documento Asistencia a congresos (se acreditan con actividades a lo largo de los cuatro
recepcional ciclos de formacion).
Total de créditos obligatorios 97

Fuente: Plan de estudios 2016 de la Maestria en Humanidades y Procesos educativos (UAZ, 2016, p. 46).
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Resultados
A partir de la experiencia en la evaluacién y reestructuracién curricular, se tiene que:
e El equipo debe ser integrado por universitarios interesados en la evaluacién y
disefio del plan de estudios,
e Han de ser expertos, o los académicos mds sobresalientes en campos disciplina-
rios que sustentardn al nuevo proyecto,
e Participar por voluntad propia, pero con condiciones laborales que garanticen
su colaboracién y tiempo,
e Tener aptitudes y actitudes para investigar y apertura a la transformacién,
 Tener habilidades para expresar ideas en forma oral y escrita,
e Actitud para trabajar en equipo y aceptar criticas o propuestas a su trabajo e
ideas para enriquecerlo,
* Esta tarea no concluye aqui, una vez que se implementa, se hace un seguimiento
permanente en las sesiones de academia, para atender el proceso y garantizar su

concrecidon exitosa.

Conclusiones

El disefio de nuevas ofertas educativas idealmente es elaborado por quienes lo van a imple-
mentar, pues slo asi se puede garantizar un pleno conocimiento de los procesos cognitivos
a desarrollar y cumplir con rigor académico y compromiso, atender su pertinencia social,
satisfacer las necesidades de nuevos campos problemadticos o del conocimiento, ya que se
tiene ante si, un mundo de alta competitividad, donde la calidad de la educacién demanda
nueva oferta educativa en congruencia con el mundo actual y futuro.

El diseno curricular es una tarea compleja, que pone en juego la seleccién de conoci-
mientos a integrar en un tipo profesional particular, pero sobre todos es compleja por estar
en juego la conformacién de un cierto tipo de hombre que puede o no estar acorde a su
tiempo y con su funcién social y profesional.

Esta experiencia permite organizar el trabajo, articular una propuesta pertinente ava-
lada por el quehacer investigativo de los participantes, la definicién de un equipo compro-

metido, responsable y horizontal con el suficiente liderazgo académico y claridad, respecto
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a lo que implica un disefio curricular bajo lineamientos y exigencias institucionales y de orga-

nismos nacionales e internacionales.
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La reflexiéon como dispositivo para la innovacién

Rosa Evelia Carpio Dominguez

Resumen

En la vida cotidiana los sujetos adquieren un saber hacer para realizar sus tareas, como es el
caso del docente. Ese saber hacer son secuencias de acciones que conforman esquemas de
accién que aplica de manera generalizada a situaciones que considera parecidas, sin cues-
tionarlas, pues la realiza de manera mecénica. Lo que conlleva a que el docente no siempre
logra sus intenciones educativas.

La innovacién conlleva a una serie de intervenciones, decisiones y procesos, con cierto
grado de intencionalidad y sistematizacién que busca modificar las précticas pedagdgicas,
que convierte al docente en un intelectual al reconstruir su experiencia en conocimiento a
través de la reflexién. Por lo que la reflexién es el mecanismo que le permite dar cuenta de
las acciones que realiza y sus implicaciones en el logro de sus tareas como profesional.

Este trabajo tiene como objetivo plantear la reflexién como una pieza clave en el pro-
ceso de innovacién. Sin la reflexién de la practica docente la innovacién de esta, no se puede
dar. La reflexién es el proceso por medio del cual el docente se percata de la secuencia de
acciones que realiza en la atencién de las multiples funciones que realiza como profesional

de la educacién.
Palabras clave: saber hacer, innovacion, reflexion.

Introduccién

Este trabajo parte de mi experiencia como docente en el plan de estudios de una maestria de
cardcter profesionalizante, en el que se busca que el docente realice un andlisis de su practica
a través de la reflexién. Para que pueda explicar y conocer las acciones que realiza y los efectos
de estas en el aprendizaje de sus alumnos y con ello logren innovar su prictica obteniendo una
secuencia de acciones fundamentada en posturas tedricas pertinentes para los objetivos educa-

tivos planteados por el docente.
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Los alumnos que logran innovar su préctica docente son aquellos que a lo largo del
proceso de investigacién-innovacién, reflexionan sobre la pertinencia o no de sus acciones
en la realizacién de sus tareas. La reflexién implica recuperar sus acciones y cuestionar su
pertinencia o no en el logro de sus propésitos educativos, tomando como referente marcos
tedricos, esto es ir de la préctica a la teoria y viceversa para llegar a conclusiones. Lo que le
permite ser objetivo al suspender sus supuestos durante el proceso de investigacién de su
préctica lo que le permite conocerla y poder hacer una innovacién en esta, que es elaborar
otra secuencia de acciones fundamentadas tedricamente , por lo que son pertinentes para su

meta educativa.

Conocimiento tacito

En la vida cotidiana, las personas adquieren el dominio de un saber que no pueden, en
muchas ocasiones describir; se trata de un saber hacer (Heller, 1977) o un saber experiencial
(Tardiff; 2004) o un conocimiento procedimental desde el punto de vista educativo, un
ejemplo es manejar un carro o cocinar.

El saber hacer implica desarrollar una secuencia de acciones para alcanzar una meta,
pero, cuando ya lo sabemos hacer, tenemos dificultad para decir cémo lo logramos. Para
Schén, se trata de un conocimiento en la accién, que es ticito y no proviene de una opera-
cién intelectual.

En el caso de los docentes es comtin manejar el saber hacer, debido a que la prictica
docente es compleja, ya que estd condicionada por la estructura social e institucional y por
opciones de valor, de cardcter ético-moral. Se desarrolla en escenarios singulares, en un
tiempo y en un espacio, apoyada en tradiciones histéricas que le otorgan estabilidad y a su
vez resistencia al cambio (Vergara; 2016).

Los docentes van adquiriendo saberes experienciales o el saber hacer, que aplican en
su préctica docente para realizar sus tareas, como ensefar a escribir, revisar las tareas, entre
algunas. Estas, las adquieren de su experiencia en la docencia y en el intercambios que se dan
entre los docentes (Tardiff, 2004). Esto lleva a que algunas de las acciones que realizan no
logran cumplir con las intenciones educativas. Un ejemplo es que para rescatar conocimien-

tos previos los docentes realizan preguntas especificas. Lo que lleva a que no logran rescatar
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los conocimientos previos de sus alumnos. Pero los docentes creen que logran el rescate de los
conocimientos previos y por ende creen que trabajan con estos.

Lo que hace el docente es repetir una secuencia de acciones mecanizadas que aplica
ante situaciones parecidas, 0 sea generaliza sus esquemas de accién, por lo que ya no las
cuestiona, solo las aplica, convencido de ser lo correcto, sin pensar ni cuestionar el funda-
mento de las rutinas que sigue, ni comprobar sus conclusiones o cuestionar sus resultados.

Lo anterior conlleva a que los resultados educativos que obtienen los docentes en sus
alumnos, con la aplicacién de su saber hacer, no son los mds adecuados. Prueba de ello son
los bajos resultados que obtienen los alumnos como los docentes en las pruebas como Pisa
y Enlace.

Los cursos de actualizacién para los docentes no han logrado formar a estos. Una al-
ternativa de formacién para los docentes y de obtener mejores resultados en los aprendizajes
de sus alumnos es la innovacién, debido a que para esta, cuestiona el saber hacer de los
docentes y los modifica, llevindolo a la reestructuracién de sus esquemas de accién (Piaget,
1973). Por lo que el cambio es a nivel de las estructuras mentales del docente, por lo que el

cambio es permanente.

Innovacién

Para hablar de innovacién, primero tenemos que partir de que es esta. Retomando a Car-
bonell (2001), la innovacién es considerada como una serie de intervenciones, decisiones
y procesos, con cierto grado de intencionalidad y sistematizacién que tratan de modificar
actitudes, ideas, culturas, contenidos, modelos y précticas pedagdgicas. Por tal, la innova-
cién supone poseer algo nuevo para alguien y que esa novedad sea asimilada por este para
ser aplicada en su préictica educativa, provocando una alteracién o transformacién de una
préctica o una situacién educativa.

En el caso de la innovacién educativa se considera que el cambio debe de llevar a la
mejora de esta, que es la causa y el fin de una innovacién. Asi la innovacién deberd de cum-
plir las siguientes caracteristicas:

e Supone una idea percibida como novedosa por alguien, y a su vez incluye la

aceptacion de dicha novedad.
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Implica un cambio que busca la mejora de una prictica educativa.

Es un esfuerzo deliberado y planificado encaminado a la mejora cualitativa de
los procesos educativos.

Conlleva un aprendizaje para quienes se implican activamente en el proceso de
innovacion.

Estd relacionado con intereses econémicos, sociales e ideoldgicos que influyen

en todo proceso de innovacién.

La mejora de las practicas educativas comienza cuando los profesores confrontan el signi-

ficado de su préctica a través del didlogo. El cambio supone un didlogo entre lo viejo y lo

nuevo, entre la teorfa y la prictica (Kemmis. 1999: Perrenoud. 2004).

Para lo cual el docente se convierte en un intelectual comprometido con un proyecto

de innovacién, que le permite reconstruir su experiencia en su prictica educativa a través

de un proceso de investigacién de la misma, en la que la reflexién lo lleva al dialogo entre la

teoria y su préctica, al repensar sus funciones y de reinventar sus pricticas.

Para Elliott (1993) la innovacién en los procesos curriculares han posibilitado una mejo-

ra cualitativa de las practicas pedagdgicas, las cuales conciben la innovacién curricular como:

Es un proceso iniciado por los profesores en ejercicio para responder a una situa-
cidn practica y concreta a la que se enfrentan.

Parte de reconocer que las practicas auriculares tradicionales se han desestabili-
zado o no responden satisfactoriamente a las necesidades y situaciones proble-
madticas.

Las innovaciones suscitan controversias en el grupo porque cuestionan creencias
fundamentales sobre la ensenanza, el aprendizaje y la evaluacién.

Las cuestiones se aclaran, discuten y resuelven en un didlogo colegiado y abierto.
Las propuestas de cambios se trafan como hipétesis provisionales que se analizan
y experimentan en la prictica en un contexto de responsabilidad.

El enfoque es “de abajo arriba” en relacién con las normas y estrategias curricu-

lares.
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Elliott considera que el profesorado es un agente de cambio en las situaciones educativas tra-
vés de la investigacién accidén podrd innovar su practica educativa. De esto surge la pregunta
de ;cémo llega el docente hacer innovacién?

Para que el docente haga innovacién requiere de reflexionar sobre su accién al tomarla
como objeto de reflexién, por lo que no se limita a evocar sus acciones, al compararla con
un modelo prescriptivo (teorias o reglas) como referente, le permita comprender, aprender,
integrar lo que ha sucedido (lo que hace y sus implicaciones en los aprendizajes de sus alum-
nos). Lo que le permite reconstruir sus esquemas de accién de su préctica docente.

La reflexién sobre nuestro sistema de accién cuestiona los fundamentos racionales de

la accién al:

Intentar reconstituir los razonamientos mantenidos durante la accién e identificar sus puntos
débiles y sus mdrgenes de error: conocimientos obsoletos, insuficientes o inservibles en la
memoria de trabajo, informaciones incompletas u orientadas, inferencias precipitadas o apro-
ximativas, operaciones demasiado lentas o vacilantes, mal enfoque del problema, bisqueda

insuficiente de recursos y de ayudas disponibles, modelo de interpretacién inadecuado,.. (Pe-
rrenoud; 2014; 36)

El pensamiento reflexivo se entiende como la capacidad de reformular el propio pensa-
miento, mediante el uso del lenguaje, lo que lleva a reflexionar sobre el comportamiento
de si mismo y las acciones de los demds, para facilitar la transformacién del sentido mismo
del intercambio social, habilidad compleja de la mente que impone demandas simultdneas
sobre el individuo respecto a sus expresiones verbales y sus acciones voluntarias, al hacerse
consciente de ellas.

De la toma de conciencia que los docentes han realizado a través de la reflexién de su
préctica docente, han concluido que han seguido las indicaciones que estdn planteadas en
los documentos oficiales: como el plan de estudios, guias para los docentes y los libros de
texto para los alumnos; de manera mecdnica, como una receta a seguir y sin entender los
pasos.

Posterior al proceso reflexivo de la préictica de los docentes, estos han desarrollado

nuevos esquemas de accién orientados por conocimientos, de tal manera que al presentarse
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situaciones en su labor, los docentes ya no perciben las situaciones como iguales. Por lo que
ya no generalizan la aplicacién de sus esquemas de accién.

Lo anterior le permite al docente tomar una nueva postura, convirtiéndolo en un su-
jeto empoderado. Siendo ahora el, quien analiza las condiciones en las que se presentan las
situaciones de su préctica para determina las estrategias que utilizara para realizar su labor
docente. Lo que lo convierte en un sujeto consciente, intelectual y quien determina lo que

hard, consiguiendo mejores resultados de aprendizaje en sus alumnos.

Metodologia para la innovacién de la prictica docente
En el programa de maestria profesionalizante en el que se trabaja la investigacién-innova-
cién de la practica de los alumnos docentes, se siguen dos procesos, por una parte estd la
investigacién de la prictica docente, para lo cual se siguen los siguientes pasos:

e La construccién de datos.

* La categorizacién de éstos.

 El anilisis de las relaciones y contextualizacién de las categorias construidas.

e Laidentificacién y seleccién de la teoria pertinente.

e La construccién de mediaciones tedricas.

e La caracterizacién de la practica educacional.

e La problematizacién del cardcter educativo de ésta.

Conviene destacar la relevancia de la operacién de problematizar el caricter educativo de
la prictica docente, a la cual podemos definir como el conjunto de las operaciones tedri-
camente sustentadas que analizan y critican la educatividad de la préctica y las acciones de
los educadores, es decir el cuestionamiento del grado, modo y sentido con que educan o no
educan, asi como su articulacién con la (auto) educabilidad de las acciones de los sujetos en
formacién (Martinez, 20006).
El segundo proceso es la operacién del proceso de la innovacién se basan en la caracte-

rizacién de la prictica y en su problematizacién previa, siguiendo los siguientes pasos:

e Construir el objeto de innovacién.

* Visualizar el proceso de innovacién con sus ciclos o fases y disenar el plan gene-

ral de innovacién.
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* Ejecutar el primer ciclo de innovacién dentro de plan general.

e Contrastar y evaluar los resultados del primer ciclo de innovacién.

e Re-planificar el segundo ciclo de innovacién previsto en el plan.

 Realizar el segundo ciclo de innovacién.

e Contrastar y evaluar los resultados obtenidos el ciclo anterior, frente a los pro-

positos del plan general.

Los alumnos que han seguido ambos procesos logran innovar su prictica docente, mientras
que los que no lo han seguido, no logran innovar su prictica docente. El problema que los
alumnos muestran para innovar, es reconocer que su saber hacer o saberes ticitos o esque-
mas de accién no son conocimientos pues no parten de una racionalidad o fundamentos
teéricos. Seguir ambos procesos les permite a los docentes transitar de su saber hacer a ad-

quirir conocimientos que guien su practica docente para realizar la innovacién de la misma.

Conclusiones

En la vida cotidiana los docentes van elaborando saberes tdcitos o secuencias de acciones
para realizar las tareas de su prictica docente, estas se caracterizan por no estar fundamenta-
das. La secuencia de acciones que utiliza el docente no son racionales y las utiliza de manera
generalizada. Por lo que el docente no logra aprendizajes significativos en sus alumnos.

La educacién es un factor clave en el desarrollo de los paises, de ahi que los paises desa-
rrollados invierten en la educacién de sus ciudadanos. Lo que hace que los sistemas educati-
vos busquen modelos educativos nuevos con los que buscan mejorar los indices educativos.

Pero los cambios que logran las mejoras educativas vienen de los docentes, debido a
que estos logran transformar sus saberes tdcitos en conocimientos de su prictica docente, a
través de la reflexién. Siendo este un dispositivo de cambio, que los empodera, de ser sim-
ples aplicadores de un proyecto educativo a ser sujetos pensantes que analizan su préctica
docente y en funcién a los resultados plantean nuevas acciones para atender los aprendizajes
de sus alumnos, obteniendo mejores resultados en estos.

Los procesos de formacién para los docentes deberfan de elaborarse con la finalidad de

desarrollar la reflexién de los docentes para que logren realizar innovaciones en su practica

71



PRACTICAS DE INNOVACION PEDAGOGICA Y CURRICULAR; UNA REFLEXION

docente. Y por ende lograr las metas educativas en sus alumnos y con ello elevar los indices
educativos de los diversos niveles educativos.

El sistema educativo debe de propiciar mecanismos que empoderen a los docentes, al
convertirlos en intelectuales que analiza y transforma su prictica docente con la finalidad de

mejorarla para obtener los aprendizajes significativos en sus alumnos.
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Dificultades de los usos de la variable en estudiantes de bachillerato

de acuerdo al modelo 3UV

Jestis Antonio Larios Trejo
Elizabeth Villa Betancourt

Resumen
La ensefianza y aprendizaje del dlgebra han sido motivo de estudio a través de los afos, sin
embargo, siguen existiendo problemas y dificultades en las mismas. En esta investigacién se
caracterizan las dificultades que presentan los estudiantes de segundo semestre de bachille-
rato en los usos de la variable, a través de un andlisis y descripcién de errores encontrados
en respuestas a problemas algebraicos. Para ello, se consideré el Modelo 3UV (tres usos de
la variable) como base para la evaluacién de los mismos.

El presente estudio permite hacer una reflexién de la prictica docente, donde la ca-
racterizacién de las dificultades funge como base para plantear y proponer estrategias de

ensefanza para mejorar el aprendizaje del dlgebra.
Palabras clave: usos de la variable, matematicas, dificultades, caracterizacidén.

Planteamiento del problema
La investigacién surge a partir de los problemas que existen en el aprendizaje del dlgebra. A
lo largo de la practica profesional y experiencias propias se han observado grandes dificul-
tades en las matemdticas, especialmente en la transicién aritmética-dlgebra, Mufioz y Rios
(2008) concuerdan que el paso de la aritmética al dlgebra produce en la mayoria de estu-
diantes dificultades de aprendizaje, la principal razén de estas, es debido a que los alumnos
afrontan algo nuevo para ellos “la variable”.

Segtin Esquinas (2008) en el estudio del dlgebra el estudiante se enfrenta a un nivel de
abstraccién mayor y a una serie de simbolos que puede parecerle inoperable, en el mismo
sentido Kieran y Filloy (1989) menciona que los alumnos en su primer contacto con el 4l-

gebra se enfrentan a situaciones que involucran variables.
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En el aprendizaje del dlgebra los estudiantes son capaces de reconocer expresiones y
problemas muy simples, pero basta con un pequefio aumento de complejidad para tener
grandes dificultades. Por otra parte, Pretexto (1999), menciona que las dificultades en el
aprendizaje del dlgebra se deben al significado que los alumnos le asignan al uso de las letras
en dlgebra, también, Ursini y Trigueros (2006) sehalan que los estudiantes no alcanzan una
comprension aceptable del concepto de variable y siguen teniendo serias dificultades al tra-
bajar con sus distintos usos.

Cuando los docentes estdn por ensefiar el primer pasé del dlgebra, se define a la varia-
ble diciendo que es una letra que puede tomar cualquier valor, comenzando con lenguaje al-
gebraico, y después se pretende que los alumnos comprendan que en una expresiéon 2x+3=7
deben encontrar el valor tinico de la letra, no obstante, se aspira a que entiendan que en una
expresion 2x+3=y las variables pueden tomar cualquier valor pero una depende de la otra,
por lo cual, considero que es trascendente que los docentes nos tomemos el tiempo y la im-
portancia de aclarar los distintos usos de la variable. La presente investigacién, propone el
Modelo 3UV de Ursini, ed. al. (2005), anteriormente aplicado en educacién bdsica, como
fundamento, en el cual, se involucran los tres usos de la variable, como incégnita especifica,
como nimero general y como relacién funcional.

A partir de esto, surge la siguiente pregunta que dio la guia a la investigacién: ;Cudles
son las dificultades que presentan los estudiantes de bachillerato en los tres usos de la varia-
ble de acuerdo con el Modelo 3UV?

Y como objetivo general: Caracterizar las dificultades que presentan los estudiantes de

segundo semestre de bachillerato en los tres usos de la variable.

Constructo tedrico

Los estudiantes al comenzar con los estudios del dlgebra cuentan con las nociones bésicas
y enfoques de aritmética, lamentablemente llegan con muchas deficiencias, segin Kieran y
Filloy (1989) el dlgebra requiere un cambio en el pensamiento del estudiante de las situa-
ciones numéricas concretas a proposiciones més generales sobre nimeros y operaciones sin
embargo mencionan también, que la aritmética es fundamento del dlgebra.

Al haber deficiencias en la aritmética, se vuelve complicado iniciar con el estudio del

74



APARTADO I

dlgebra, por otra parte, Ruano, Socas y Palarea (2008) mencionan que hasta los alumnos
mds capacitados para las matemdticas, encuentran dificultades cuando inician su aprendi-
zaje en el dlgebra. Segin Radford (2011) lo que distingue el pensamiento aritmético del
algebraico es el hecho de que en este Gltimo se tratan cantidades indeterminadas de una
manera analitica.

En el aprendizaje del dlgebra, los estudiantes contintan utilizando métodos aritmé-
ticos, o bien, tratan de relacionar continuamente con lo que conocian previamente con lo
que estdn aprendiendo, si bien, la aritmética estd ampliamente relacionada con el 4lgebra,
la predominacién del pensamiento aritmético sobre el algebraico, genera dificultades en su
aprendizaje.

Por otra parte el dlgebra requiere de procedimientos aritméticos, y si estos no estdn
dominados en su totalidad, se seguirdn presentando dificultades al resolver procedimientos
algebraicos. De acuerdo con Kieran y Filloy (1989), el dlgebra no es simplemente una gene-
ralizacién de la aritmética. Aprender dlgebra no es meramente hacer explicito lo que estaba
implicito en la aritmética, sino desarrollar una forma particular de reflexién matematica.

En su primer contacto con el dlgebra los alumnos se enfrentan a situaciones que in-
volucran variables. En su ensefianza elemental experimentan con variables en formulas y
unidades de medida, por ejemplo en geometria A=LxL, los alumnos Gnicamente sustituyen
los valores de los lados de un cuadrado para encontrar su drea, también, 1km=100m, como
una unidad de medida sin embargo solo se mencionan como kilometro o metros, no se ven
como variables. (Kieran y Filloy, 1989)

Pretexto (1999), menciona que las dificultades en el aprendizaje del dlgebra se deben al
significado que los alumnos le asignan al uso de las letras en dlgebra. El aprendizaje del 4lge-
bra requiere de cierta abstraccién, segin Esquinas (2008) el estudiante se enfrenta a un nivel
de abstraccién mayor y a una serie de simbolos que puede parecerle inoperable, también,
los alumnos se enfrentan a la igualdad, segtin Kieran y Filloy (1989) los estudiantes que
comienzan con el estudio del dlgebra piensan que el signo igual es la “sefial de hacer algo”,
antes de un simbolo de la equivalencia entre los lados izquierdo y derecho de una ecuacién.

Variable es un concepto de gran importancia en las matemiticas, sin embargo de gran

dificultad en los estudiantes, es la variable, una de las razones de su dificultad es porque ésta
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es sorprendentemente dificil de definir, Schoenfeld y Arcavi (1988) el tratar de definir el
’ . << . » 7 ’

término “variable” con una sola palabra nos conduce a usar palabras como: simbolo, pari-
metro, argumento, espacio vacio, entre otras, es por ello, que se considera que este término
tiene diversos significados que dependen del uso.

Segtin Judrez (2011) el concepto de variable es fundamental no sélo para el aprendi-
zaje sino también para la ensefianza del dlgebra. En el salén de clase se suele presentar como
si pudiera entenderse ficilmente llegando, incluso, a manejarlo con cierta naturalidad, sin

valorar la complejidad del concepto ni los significados y usos que pueden tener las letras.

Dificultades en el dlgebra relacionadas con la variable
Las dificultades que presentan los estudiantes en el dlgebra respecto a las variables, se rela-
ciona que no son capaces de reconocerla en su papel correcto, las variables pueden tener
diferentes usos, es muy comdn que los estudiantes se enfrenten a problemas algebraicos en
los que aparezcan distintos usos de la variable pero con la misma representacién simbdlica.
El no reconocer estos diferentes usos, hace un obstdculo en el aprendizaje del dlgebra.

Segiin Olmedo, ed. al. (2015) entendemos que aquel que comprende dlgebra no es
consciente del significado de los simbolos todo el tiempo ni lo olvida todo el tiempo, su
capacidad estd en considerar el significado correspondiente a cada situacién, el sentido del
simbolo. Ursini, ed. Al. (2005) mencionan que por lo general, ni los libros ni el profesor
consideran necesario aclarar la diferencia entre la letra usada como numero general, la letra
usada como relacién funcional y la letra usada como incégnita.

Varios de los errores mds comunes que cometen los estudiantes en el dlgebra es que no
logran darle un sentido al uso de las literales y el trabajo con estas, por lo que se recurre a su
experiencia aritmética, sin embargo esta no se ensefia con el propésito de facilitar el dlgebra,

por lo tanto se presentan dificultades en literales.

Metodologia
Estd investigacién se enmarca en un enfoque cualitativo, puesto que, esté enfoque implica
un proceso de recoleccién e interpretacién de las dificultades que presentan los estudiantes

en la identificacién y aplicacidn de los usos de la variable. De tipo descriptivo centrdndose
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en las caracteristicas de los sujetos de estudio, bajo un disenio no experimental, la poblacién
que se estudié fueron estudiantes de segundo semestre de Educacién Media Superior de

entre 15y 17 afnos, se eligieron 63 alumnos de segundo semestre del Bachillerato técnico #2

de la Universidad de Colima.

Instrumento
Para caracterizar las dificultades que presentan los estudiantes en la identificacién y aplica-
cién de los usos de la variable se utiliz6 un cuestionario validado y elaborados por Ursini
ed. Al. (2005) tomado de: Ensefianza del dlgebra elemental: Una propuesta alternativa,
Editorial Trillas, México, 2012, pdgs. 131 y 132, el cual fue utilizado para la evaluacién
de los estudiantes, cada uno de los reactivos que lo constituyen se analizaron en base en la
interpretacién, manipulacién y simbolizacién de los distintos usos de la variable de acuerdo
al Modelo 3UV.

Para el andlisis de datos y la clasificacién de dificultades se propone la siguiente carac-
terizacién basada en el modelo 3UV de Ursini, et. a/. (2005).

Como incognita

e DII. Dificultad al reconocer e identificar en un problema, la presencia de algo
desconocido.

» DI2. Dificultad al simbolizar las cantidades desconocidas en una situacién espe-
cifica, para plantear ecuaciones.

e DI3. Dificultad para determinar la cantidad desconocida de una ecuacién o
problemas al realizar operaciones algebraicas y aritméticas.

e DIA4. Dificultad para interpretar la variable simbdlica en una ecuacién, como la

representacion de valores especificos.

Como niimero general
e DGI. Dificultad para manipular la variable simbélica.
e DG2. Dificultad para interpretar la variable simbdlica como la representacién

de una entidad general, que puede asumir cualquier valor.
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Como relacion funcional

e DFI. Dificultad para reconocer la correspondencia entre variables relacionadas,
independientemente de la representacién utilizada.

e DF2. Dificultad para simbolizar una relacién funcional, con base en el andlisis
de los datos de un problema.

e DF3. Dificultad para determinar los valores de la variable dependiente, dados
los valores de la independiente y viceversa.

* DF4. Dificultad para determinar los intervalos de la variacién de una de las va-

riables, dado el intervalo de variacién de la otra.

Resultados y discusién
En el andlisis de cada uno de los reactivos que los alumnos contestaron encontramos que
no solo existen las grandes dificultades en los usos de la variable, sino también en diversos
contenidos matemdticos que se relacionan con estas; habiendo identificado las dificultades
de los estudiantes. Las dificultades que presentaron los estudiantes se deben a la identifica-
cién y aplicacién de los usos de la variable, pues bien, no logran transitar de un uso a otro y
presentan problemas desde situaciones basicas en donde no cumplen con las caracteristicas
necesarias para manejar los usos.
También, se encontraron dificultades que se relacionan con los usos de la variable, que

son las siguientes:

« DEI. Dificultad para diferenciar un exponente de un coeficiente.

e DE2. Dificultad en la resolucién de productos notables.

e DES3. Dificultad en la resolucién de procedimientos aritméticos.

De acuerdo con Drijvers y Hendrikus (2003) el dlgebra tiene sus raices en la aritmética y de-
pende fuertemente de su fundamentacién aritmética, puesto que la aritmética tiene muchas
oportunidades para simbolizar, generalizar y razonar algebraicamente. En el mismo sentido,
existen diversos contenidos aritméticos que se utilizan en el dlgebra, cambiando Gnicamente
ndmeros por variables, pero conservando las mismas reglas, algoritmos y propiedades que se

utilizan normalmente en la aritmética.
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Por otra parte, de acuerdo con Méndez y Cruz (2008) uno de los conceptos que los
alumnos no llegan a dominar en el proceso de ensenanza-aprendizaje es el desarrollo de
identidades notables, podemos observar que los alumnos tienen errores al desarrollar un
binomio al cuadrado y al resolver binomios con termino comun, esto es debido a que los
alumnos se apropian de nuevas técnicas que les parecen ttiles y no logran analizar a detalle la
situacién especifica, este problema también surge de contenidos aritméticos, pues los alum-
nos no dominan la propiedad distributiva y simplemente distribuyen el exponente dos en
cada término del binomio, es por ello que se refiere a la dificultad con productos notables con
fundamento en problemas aritméticos.

En la tabla (1) se presentan las dificultades que se encontraron en cada reactivo, las

dificultades marcadas con azul son las que se identificaron hasta hacer el andlisis de los re-

sultados.
TABLA 1. Dificultades encontradas por reactivo
1 2 3 4 5
(D14), (DG1) (DF1), (DF4), (DG2), (DI4) (DF1), (DF4) (D), (OF3),
(DE1) (DI3), (DI5)
6 7 8 9 10
DNy, DI13), (DG1), (DG2), (DI2), (DG2) (DG1), (DE2), (D), (DF2), (DF3)
(DI4), (DEA), (DI1), (DI2), (DE3)
(DE2) (DI3)

Fuente: Elaboracién propia (2017).

Podemos apreciar que se encontré una nueva dificultad en el segundo y sexto reactivo,
nombrada como DEL1 la cual es referente a diferenciar un exponente de un coeficiente, de
acuerdo con Martinez (2010) la potenciacién es un concepto que transita desde lo aritmé-
tico, hasta lo algebraico, puesto que se trabajan los mismos conceptos y propiedades pero
aplicadas a expresiones que involucran variables. La dificultad que se presenta en estos reac-
tivos, proviene de un enfoque aritmético, debido a que los estudiantes no comprenden las
propiedades de los exponentes y sus usos, lo que genera dificultades para resolver expresio-
nes algebraicas que los involucran.

Por otra parte, se encontrd otra dificultad en el sexto y noveno reactivo, nombrada

DE2, que es referente a la resolucién de productos notables en donde los estudiantes al re-
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solver un binomio al cuadrado y binomio con termino comiin, no respetaron la propiedad
distributiva, y inicamente elevan al cuadrado los dos términos. Esta propiedad es revisada
por los estudiantes desde un enfoque aritmético, el cual transita por el dlgebra en la reso-
lucién de productos notables, si bien la dificultad se presenta en una situacién algebraica,
tiene sus raices directamente con la aritmética.

También, se encontré una nueva dificultad en el noveno reactivo, la cual se refiere a
problemas en los procedimientos meramente aritméticos, en los cuales se ve afectada la va-
riable implicitamente, estos problemas se refieren principalmente a leyes de los signos.

Por otra parte se encontraron dificultades que no estaban previstas encontrar espe-
cificamente en ciertos reactivos, sin embargo tuvieron aparicién en dos reactivos, estas di-
ficultades son del uso de la variable como incégnita, DI3, DI4 y DI5. En el reactivo 5 se
encontré que los estudiantes tienen dificultad para sustituir la variable por un valor dado;
previamente a la aplicacién del instrumento no se consideré que esta dificultad apareciera;
en el mismo reactivo se agregé la dificultad de determinar la cantidad desconocida en una
situacion especifica realizando operaciones algebraicas y aritméticas, aqui, se agrega un pun-
to relevante que es, la transposicion de términos al resolver una ecuacién.

De acuerdo con Kieran y Filloy (1989) la transposicién de términos es considerada
por muchos como una versién abreviada del procedimiento de realizar la misma operacién
en ambos lados de la igualdad, sin embargo, el procedimiento de dar simetria a una ecua-
cién al ejecutar la misma operacién en los dos lados, estd ausente al hacer la transposicién
de términos, generando dificultades de comprensién y por tanto se generan dificultades al
resolver problemas utilizando operaciones algebraicas y aritméticas.

Como se menciond previamente, la aritmética es el fundamento del algebra, si esta no
se domina, entonces las dificultades siempre existirdn en el dlgebra. A partir de lo mencio-
nado y observado, podemos afirmar que los problemas en el aprendizaje del 4lgebra surgen

desde contenidos aritméticos que no estin consolidados y/o dominados.

Conclusiones
A lo largo de los anos han existido diversas investigaciones acerca de la ensenanza y aprendi-

zaje del dlgebra, las cuales nos han aportado técnicas, herramientas, métodos para mejorar el
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pensamiento algebraico, sin embargo nos seguimos enfrentando a dificultades en el apren-
dizaje, como las que se exponen en esta investigacion.

El objetivo general de la investigacién se cumple al clasificar en 4 tipos, uso de la va-
riable como incégnita, uso de la variable como numero general, uso de la variable como
relacién funcional y dificultades relacionadas con los usos de la variable, las cuales fueron
descritas durante el andlisis de los resultados y sintetizadas en la discusién de estos.

Es de suma importancia que los docentes conozcan cuales son las dificultades que tie-
nen los estudiantes para implementar estrategias que mejoren su aprendizaje.

Cuando los alumnos comienzan el aprendizaje del dlgebra se les presenta la variable
como “una literal que puede tomar cualquier valor” lo cual es una definicién arbitraria,
puesto que posteriormente se les pide emplear la variable en expresiones donde deban en-
contrar el valor unico de la variable por ejemplo 3x+15=30, o expresiones donde deban
encontrar el valor de una variable dependiendo el de otra, por ejemplo y=2x+3, esta inves-
tigacién permite que los maestros realicen un andlisis de la prictica docente, y atiendan las

dificultades adecuadamente.
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La evaluaciéon educativa desde una mirada de la accién racional

Francisco Reyes Chdvez

Resumen

Entendemos por accién todas aquellas manifestaciones conductuales que el actor presenta
ante ciertas construcciones reflexivas del mundo en el que se desenvuelve, éstas se vuelven un
sistema de referencia, que, en ocasiones, son comunes. Bajo este concepto de accidn, en este
trabajo, desarrollo la argumentacién de que la evaluacién, meramente racional, se encuentra

bajo un corte de medios-fines, dilucidando su construccién desde Tyler y Stenhouse.
Palabras clave: accién, conducta, curriculo y evaluacién.

Sobre el concepto de accién y su connotacién racional de medios-fines

Primero, signifiquemos el concepto de accién. Si bien, para Max Weber, “la accién debe en-
tenderse una conducta humana (bien consista en un hacer externo o interno, ya en un omitir
o permitir) siempre que el sujeto o los sujetos de la accién enlacen a ella un sentido subjetivo
(Weber 1922: 5)”; cuando refiere el término a un hacer externo o interno puedo entender que
es una actividad relacionada con el pensamiento o acompanado de un movimiento corporal.

Entonces, el hacer interno, el pensamiento; el hacer externo, los movimientos cor-
porales, ambos en estrecha relacién, proyectan una conducta, una con mayor visibilidad
que la otra, esto en relacién con un observador. Esta posicién (la del observador) puede
ser, también interpretada desde una conducta interna o externa; es decir, la explicacién al
movimiento puede contener elementos Gnicos del pensamiento o solamente a través de la
imitacién de movimientos corporales; mayormente semdnticos que causales.

Por citar una situacién, al caminar, alguien puede pensar, o quizd no lo haga, en el
mero acto de desplazamiento (por ser una causa natural del ser humano) aunque también,
puede conjeturar sobre el movimiento, es decir, buscar una explicacién semdntica del he-
cho. El observador sittia al otro desde la subjetividad, lo interpreta y actda o no lo hace. Si

alguien camina o corre por una situacién de peligro, el observador cambia su perspectiva de
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acto instrumental (causal) al acto interpretativo, en este sentido, en ambos, el movimiento
adquiere una connotacién distinta. Lo mismo podriamos asumir desde la éptica de un ser
humano que no tiene piernas, la comprensién de caminar cambia radicalmente.

Los movimientos, sean internos o externos, de omisién o permisivos, cambian algo en
el mundo. Nos dan muestra de una conducta, en mayor o menor grado de racionalidad o
reflexividad.

En este sentido Weber” (1922) también nos dice que la accién es entendida desde
cuatro grandes dmbitos: primero, accién racional con arreglo a fines, orientada por los pro-
ductos, resultados o consecuencias que se obtengan, siendo racional solo en los medios, es
decir, en la forma en que el sujeto piensa para lograr su accién.

Segundo, la accién racional con respecto a valores, aqui, el sujeto se mueve en relacién
a supuestos epistémicos surgidos de la religion, estético, ético o de alguna conducta que no
tenga que ver con el resultado o fin, es el valor sobre el valor en si mismo.

Un tercero, la accién afectiva, especialmente emotiva y estados sentimentales actuales.
Por ultimo, la tradicional, donde el sujeto conduce su conducta por una costumbre, en este
sentido, sus estimulos son habituales.

Para Weber, accidén y conducta estdn estrechamente vinculadas, la conducta es pro-
ducto de la accién, mds particularmente, la accién se mueve en un dmbito comprensivo a
partir del sentido subjetivo que se le da. El actor comprende y actda en distintos grados de
racionalidad; cuando le da sentido a una operacién légica-matemdtica, la comprensién es
basicamente de pensamiento; de afectos, cuando existe un estallido de pénico o enojo; por
ltimo, de acciones, tal es el caso de abrir una puerta; en cada accién existe una conexién de
sentido, por tanto, comprensible para el actor.

La accién racional, para Weber, se centra en el acto y la forma de designar una cosa o
un pensamiento. La accién racional subjetiva se racionaliza en mayor o menor grado es, se-
gln, los mismos actos. Un sujeto que se manifiesta a través de medios-fines hace de la razén
en la consecucién o no del fin y de los medios que se valga, por asi decirlo, si le es funcional
0 no y, por tanto, comprensible y aplicable para otros casos, poco a poco la regularidad de

los medios para lograr los fines va transformando la razén en vilida y legitima.

7 En Weber, Max (1922). Economia y sociedad. Editorial Fondo de Cultura Econémica. México, D.F
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Siguiendo con el andlisis, para Habermas (1981) en la accién existen los movimientos
instrumentales que son causales solamente, como el caso ya citado de caminar, erguir el
cuerpo, extender la mano, levantar el brazo, cruzar la pierna etc. Por otra parte, los movi-
mientos donde el actor se expresa comunicativamente, el encogimiento de los hombros,
movimientos de los dedos al tocar el piano, los movimientos de la mano al escribir, al dibu-
jar, etc.

De esta manera, “un movimiento corporal es elemento de una accién, pero no una ac-
cidn; por tanto, accién son aquellas manifestaciones simbdlicas en que el actor, como ocurre
en la accién teleoldgica, regulada por normas y dramatiirgica, entra en relacién al menos
con un mundo (Habermas, 1981: 141)”.

En la accién teleoldgica el actor se manifiesta a través de sus motivos(medios) para
obtener un fin, por tanto, es racional; en este caso, la conducta serd prevista por el actor
para obtener lo que se proponga alcanzar. Idea un proyecto en su beneficio. Si nuestro fin
fuese cruzar un rio, nos valdriamos de los medios que estuvieran a nuestro alcance para
lograr nuestra meta, construir una barca, sujetarnos a una cuerda, nadar, en fin, utilizar lo
que esté a nuestro alcance. En este modelo la accién es interpretada como medios-fines y es,
meramente racional. Se piensa para actuar. El actor, dirigido por sus maximas,? elige entre
sus alternativas de accién la mayormente potencial, para moverse con miras a un objetivo.

En el caso de la accién estratégica, el actor se apoya en otro agente para el logro de su
propdsito, en el caso de cruzar el rio, quizd, requiera ayuda para sujetar la cuerda en el otro
extremo, en la construccién de la barca, aprender a nadar con un instructor, se razona para
encontrar en el otro un medio para lograr los propésitos. La accién se vuelve reflexiva, en
términos utilitaristas, pues el actor elige y calcula medios y fines desde el punto de vista de
utilidades.

En la accién regulada por normas interviene el mundo social; el mundo regido por
normas que establece estdndares de comportamiento implicitos en un grupo social. La ac-
cién estd supeditada por las reglas acordadas implicitamente y explicitamente en la relacién

con los otros, estableciendo conductas de validez en un determinado espacio y tiempo.

8 “Son subjetivos 0 mdximas, cuando la condicién es considerada por el sujeto como valedera solo
para su voluntad” (Kant, 103).
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Considero, que, en este tipo de accidn, la apreciacién de los movimientos del actor tiene
una tendencia mayor a la conducta, pues se actiia en relacién a determinadas situaciones
que, bien, se pueden ejecutar u omitir, respectivamente, por tener el cardcter de obligatorias
o prohibitorias.

Por ltimo, la dramatdrgica, “no hace referencia primariamente ni a un actor solitario ni
al miembro de un grupo social, sino a participantes en una interaccién que constituyen los unos
para los otros un publico ante el cual se ponen a si mismos en escena (Habermas, 1981: 123).

Para Habermas la accién es mayormente reflexiva en razén del alcance de los objetivos
del actor, es decir, del enfrentamiento que hace con el mundo. Los modelos de accién que
propone son en un sentido estrictamente de toma de decisiones, la accién se basa en un pro-
yecto. Desde luego, falta citar la accién comunicativa, ésta se mueve en un dmbito superior
de comprensién, por tanto, merece un andlisis posterior.

Entonces, para Weber mayor o menor accién racional tiene un sentido estrictamente
social. “La accién social se orienta por las acciones de otros, las cuales pueden ser pasadas,
presentes o esperadas como futuras (Weber, 1922: 18)”, sin embargo, también aclara que no
toda accidn es social, puesto que, la conducta intima estd orientada por las acciones de otros;
por un lado, la conducta religiosa no es una accién social, pues se hace oracién en solitario,
aunque en esta situacién se le puede objetar a Weber que dicha accién es producto de una
racionalidad social. Por otra parte, la actividad econémica, es social, en la medida en que
tiene en cuenta la actividad de terceros.

En el caso de Habermas, el actor —aqui existe una diferencia conceptual— se enfrenta
al mundo a partir de su propia subjetividad. El mundo es entendido por la forma en que
los estados de las cosas existen. El actor lo entiende y actda sobre él, sabedor de antemano,
que el mundo es producto de su construccién simbdlica. Por tanto, la accién es reflexiva en
mayor o menor grado segin el enfrentamiento que se haga a este mundo. “En la sociedad
los hombres estdn tratando constantemente, por medio de tanteos, de orientarse en este
mundo, de cartografiarlo y de coordinar los distintos mapas (Habermas, 1981: 1106).

Bien, a partir de ambos, entendemos por accién todas aquellas manifestaciones con-
ductuales que el actor presenta ante ciertas construcciones reflexivas del mundo en el que
se desenvuelve, éstas se vuelven un sistema de referencia, que, en ocasiones, son comunes.

Hallamos inevitablemente una relacién entre accién y conducta, no son sinénimos, sin
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embargo, considero que son dependientes por su estatus conceptual, es decir, la accién es
la significacién misma de la conducta. Podemos ver a alguien que camina (movimiento
corporal, por ello, conducta), empero, el movimiento estd guiado por un sentido subjetivo,
por un fin que articula el movimiento (llegar a una cita, ejercitar) llamemos también, en
palabras de Schutz (1974), estd guiado por sus motivos.

Ahora, si la accién la entendemos como manifestaciones conductuales que se pre-
sentan en ciertos espacios y tiempos, la educacién es una mina de acciones, donde, inevi-
tablemente son sociales por la cantidad de actores que en ella intervienen. La accién vista
como una orientacién significativamente comprensible de la propia conducta, en palabras
de Habermas, solo existe para nosotros como conducta de una o varias personas indivi-
duales. La accién educativa, en este caso hablaremos propiamente de evaluacién educativa,
estd orientada por las acciones de otros, es decir, las manifestaciones que se desprenden en
la educacién, por ende, en la evaluacién, es producto de la relacién interdependiente de un
actor con otro.

Los otros pueden ser, inclusive, desconocidos, sin embargo, intervienen para significar
la accién. La evaluacién significa en el actor una expectativa de desarrollo que comparte con
otros que, al igual que él, estdn dispuestos a aceptarlo. En estos terrenos, la evaluacién es una
accién que tiene en cuenta la actividad de terceros, por tanto, es meramente social.

Ahora, el punto de anilisis serd la evaluacién como una accién racional medios-fines,
entonces, me pregunto, ;como se comporta una evaluacién desde la accién racional me-

dios-fines?

La evaluacién desde la accién racional medios-fines
Para Tyler (1973), educar significa modificar la conducta, enseguida nos aclara, que la con-
ducta humana comprende tanto el pensamiento como el sentimiento como la accién ma-
nifiesta. Desde este argumento podemos significar que prevé la relacién accién-conducta,
sobre todo, el pensamiento que juega un papel importante en la modificacién de la conduc-
ta y viceversa.

La modificacién de la conducta debemos entenderla en la plenitud de la palabra, no

es la intencién realizar un andlisis desde un enfoque psicolégico, sin embargo, es preciso

87



PRACTICAS DE INNOVACION PEDAGOGICA Y CURRICULAR; UNA REFLEXION

aclarar que el concepto de conducta tiene que ver con el enfrentamiento que el actor tiene
con el mundo y de los medios que se vale para enfrentarlo, es racional y reflexiva, por tanto,
implica una relacién profunda accién-conducta. Tyler también menciona la accién como
una manifestacién de hechos, en este sentido, de racionalidad medios-fines.

La organizacién del curriculo, es decir, los fines que pretende alcanzar la educacién, las
experiencias de aprendizaje y la forma de organizarlas, asi como, la comprobacién del alcan-
ce de los objetivos, es bdsicamente el medio para lograr la modificacién de la conducta en
el ser humano. El curriculo se convierte en el medio para lograr los fines educativos, ahora,

para determinar en que medida se producen los resultados esperados es necesario evaluarlos.

El proceso de evaluacién significa, fundamentalmente, determinar en qué medida el curri-
culo y la ensefanza satisfacen realmente los objetivos de la educacién. Puesto que los fines
educativos consisten esencialmente, en cambios que se operan en los seres humanos, es decir,
trasformaciones positivas en las formas de conducta del estudiante, la evaluacién es el proceso

para determinar en qué medida se consiguen tales cambios (Tyler,1973: 109)

Entonces, la evaluacién se convierte en un elemento clave para significar la accién educativa,
por tanto, tenemos que tener claro, en primer lugar, los fines de la educacién, en segundo
lugar, los instrumentos de verificacién de esos fines y, por ultimo las transformaciones en la
conducta del estudiante. Si el curriculo es el medio y la modificacién de la conducta el fin,
es necesario dilucidar estos elementos.

Tyler nos deja entrever que los fines y los objetivos estdn intimamente relacionados,
pues, en ellos se plantea los distintos tipos de conducta que se desean alcanzar. Entonces, los
objetivos deben caracterizarse por un planteamiento preciso sobre el tipo de conducta que se
desea alcanzar, de lo contrario, serd impreciso determinar con mayor objetividad el alcance
de éstos. Los medios, el planteamiento correcto de los fines educativos permitirdn alcanzar-
los, en este sentido, la evaluacién como una accién medios-fines logrard la reconstrucciéon
de las acciones educativas en los actores educativos.

La accién racional de la evaluacién se encuentra cimentada sobre dos pilares: los ob-
jetivos o fines educativos y la reconstruccién/construccién de la accién. Si uno de ellos,

fuera el de adquirir conocimientos importantes acerca de la lengua escrita y verbal, serd
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imprescindible que la evaluacién ofrezca pruebas que den cuenta de los conocimientos que
adquirieron los estudiantes. Es decir, la accién en el pensamiento estard dotada de conoci-
mientos que le permitirdn al estudiante demostrarlo, por ejemplo, en una prueba escrita,
en un dictado, en la identificacidn de textos con distintos fines comunicativos, entre otros.

Veamos la diferencia, si, por el contrario, el objetivo o el fin, estuviera planteado de
la siguiente manera: suscitar el interés acerca de la lengua escrita y verbal, asi, exigird una
estimacién distinta, verbigracia, foros de expresién literaria: poesia, teatro, ensayos, notas
periodisticas, expresién en radio y televisién, entre otros; por otra parte, la verificacién es-
crita careceria de elementos reflexivos para reconstruir la accidén del estudiante; entonces,
el medio el objetivo planteado, el fin la modificacién de la conducta. El medio, el plantea-
miento del objetivo en el curriculo, las estrategias de ensefianza, el fin, la reconstruccién de
la accidn, si esto no sucediera, necesario reajustar el planteamiento del curriculo.

El planteamiento de Tyler (1973) se mueve en una légica de la accién racional a través

de medios-fines, por ser social, por ser tan importante esta cuestién, enfatiza:

solamente después de identificar los objetivos, proceder a su definicién lo mds clara posible
y enumerar las situaciones que ofrezcan oportunidad para expresar la conducta deseada, serd
posible examinar los instrumentos de evaluacién para comprobar en qué medida sirven al

propdsito perseguido (Tyler, 1973: 115).

La evaluacién desde la accidon racional medios-fines se comporta en un sentido estricta-
mente reflexivo, pues la clarificacién de los fines educativos (lo que deseo lograr) nos llevard
por una ruta donde enfrentarse al mundo, implica un proyecto desde una accién razonada
te6ricamente. Ahora, el papel del observador en esta reconstruccién de la accién constituye
un razonamiento claro sobre lo que pretende evaluar, por tanto, debe valerse de un arma-
mento tedrico que le permita dirimir esta situacién. La teorifa le permitird examinar con
mayor detalle los datos proporcionados por la evaluacién que serdn utilizados para realizar
explicaciones, o hipétesis posibles sobre los aciertos y los errores que se presentaron en el
alcance de los objetivos.

El observador del objetivo y la modificacién o no de la conducta es el agente mds

préximo al proceso, en este caso, el docente. El observador inmediato no se percata de la ac-
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cién del pensamiento hasta que este es expresado en la modificacién de la conducta. Lo que
se argumenté anteriormente entre accién y conducta, ambos pensamiento o consolidacién
del objetivo de manera interna y la manifestacién de la accién en una conducta, es decir, la
demostracién de qué el objetivo se alcanzd y en qué medida.

Para esto, “el desarrollo del curriculum deberia tratarse como investigacién educativa.
Aquel que desarrollé y evalué un curriculum debe ser un investigador, y no un reformador.
Debe partir de un problema, no de una solucién (Stenhouse, 1998: 169)”. Asi, el obser-
vador de la modificacién de la conducta se sittia ante el otro como un actor teéricamente
preparado para la reconstruccién de la accién.

En conclusién, la accién y la conducta se modifican en relacién, en el dmbito educa-
tivo, al planteamiento adecuado de los fines educativos y la necesidad de utilizar procedi-
mientos de evaluacién que determinen, cada vez con mayor precision, los cambios que se

producen en los estudiantes.
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La evaluacién educativa en la planeacién didéctica dentro del sistema
de gestién de calidad en las licenciaturas que ofrece

la Universidad Pedagégica Nacional
Maria Teresa Guzmdn Morales

Resumen
En esta investigacién se pretende conceptualizar y ofrecer la o las herramientas que permi-
tan evaluar el proceso de Ensefianza — Aprendizaje dentro de la Planeacién del Sistema de
Gestién de la Calidad en los programas de la Licenciatura en Educacién Preescolar y de esta
forma servir de guia prdctica a otros programas académicos en cualquier modalidad que se
desee aplicar esta metodologia dentro de la UPN Unidad 099 Ciudad de México, Poniente.
El enfoque de la presente investigacién serd de tipo cuantitativo complementado con
aspectos cualitativos, por lo que se empleard la técnica del censo para la recoleccién de la

informacién.
Palabras clave: evaluacién, planeacién y sistema de gestién de calidad.

Introduccién

Los modelos de Gestién de Calidad son estructuras que brindan la posibilidad de identificar
las variables y categorias significativas para evaluar un programa académico, de esta forma
estos resultados de evaluacién permitirdn a la Unida 099 adaptarse a las necesidades de los
estudiantes y orientarlos hacia modelos de eficiencia en el uso de recursos para la presenta-
cién del servicio por parte de todos los miembros del sistema, con el que se pretende lograr
el compromiso y la participacién de los mismos.

Actualmente dentro del proceso de ensefianza—aprendizaje la evaluacién que se realiza
no cuenta con un sustento metodolégico, asi como una ponderacién que vaya de la mano
con los contenidos revisados.

Como parte de la Calidad en la Educacién, la evaluacién funge como una realimenta-
cidén que reajusta de nueva cuenta el proceso de ensefanza—aprendizaje, en aras de obtener

la calidad en la misma (Jiménez, 2008, p.90)
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El principal propésito es contar con una metodologia que permita verificar que en la
préictica se lleva a cabo la evaluacién.

Mejorar el proceso de ensefianza—aprendizaje a través de la evaluacién y dentro de la
planeacién, tomdndola como realimentacién dentro del mismo proceso.

Insertar dentro del sistema de calidad a la evaluacién como un elemento de mejora
dentro del mismo.

Debemos hoy fomentar en todo momento la cultura de la evaluacién; entendiendo a
este proceso como parte fundamental de la educacién y por ende la mejora continua.

Durante todo el proceso educativo debe estar presente la evaluacién a efecto de diag-
nosticar, validar y realimentar en cada momento tanto para ver con qué se cuenta para dar

inicio o bien en qué se fallé y corregir en el proceso de ensefianza (Malo, 1998, p. 67)

Justificacién

La investigacién que se pretende desarrollar tiene como finalidad incluir a la Evaluacién
dentro del sistema de gestién de calidad y esto nos lleve a mejorar el proceso de ensenanza—
aprendizaje.

Dentro de la Unidad 099 los beneficiados serdn primeramente para los alumnos y los
académicos, de tal forma que tendrdn un abanico de posibilidades para evaluar a los alum-
nos ademds de que se enriquecera el sistema de gestién de calidad con el que cuenta la uni-
dad, es importante senalar que dentro de la Universidad Pedagégica la Unidad 099 Ciudad
de México, Poniente es la tnica que se encuentra certificada.

El principal problema que ayudard a resolver es a implementar la evaluacién a partir
de diferentes metodologias para que los académicos demuestren que sus alumnos fueron
evaluados y segundo justificar sus calificaciones.

Principalmente lo que se pretende es investigar la relacién entre evaluacién y calidad
(que en estos tltimos afios ha estado dentro de los planes y programas de estudio) y genera-
lizar los resultados a los sistemas de gestién de calidad en el @mbito educativo.

A través de la investigacién se busca generar una metodologia que los académicos de
la unidad puedan llevar a cabo para realizar la evaluacién y con ello precisar la aplicacién de

la misma.
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Desarrollo
Marco metodolégico
Las investigaciones efectuadas en las diferentes dreas de la educacién han permitido estructurar
sistemas tedricos, disefiar mejores métodos y afinar técnicas para el andlisis de problemas; es
por ello que en la presente investigacion se pretende proponer a la evaluacién dentro de un
sistema de gestion de calidad, como una alternativa para ofrecer una educacién de calidad en
la Universidad Pedagdgica Nacional Unidad UPN 099 Ciudad de México, Poniente.

El tipo de estudio que conduce a la presente Investigacién es de cardcter descriptivo.

Herndndez, Ferndndez & Baptista (2010, p.210) mencionan que los disefios descrip-
tivos tienen como objetivo indagar la incidencia de las modalidades o niveles de una o mds
variables en una poblacién. El procedimiento consiste en ubicar en una o diversas variables
a un grupo de personas u Otros seres vivos, objetos, situaciones, contextos, fendmenos,
comunidades; y asi proporcionar su descripcién. Son, por lo tanto, estudios puramente
descriptivos.

En opinion de Rodriguez Pefiuelas, (2008, p.19) las técnicas, son los medios emplea-
dos para recolectar informacién, entre las que destacan la observacién, el cuestionario, las
entrevistas, la encuestas y los censos.

La presente investigacién es de cardcter cuantitativo complementado con aspectos cua-

litativos, por lo que se empleard la técnica del censo para la recoleccién de la informacién.

Poblacién objeto de estudio y la muestra
Para seleccionar una muestra lo primero que hay que hacer es definir la Unidad de Andlisis
(personas, organizaciones, periédicos comunidades, situaciones, eventos, etc). El sobre qué o
quiénes se van a recolectar datos depende del planteamiento del problema a investigar y de los
alcances del estudio. Estas acciones nos llevardn al siguiente paso, que consiste en delimitar

una poblacién (Sampieri, 2010, p. 277).

93



PRACTICAS DE INNOVACION PEDAGOGICA Y CURRICULAR; UNA REFLEXION

Delimitacién de la poblacién

Unidad de Andlisis

Unidad de Analisis

Pregunta de Investigacion
¢De qué manera los docentes de las licenciaturas
incorporan la evaluacion educativa en la planeacion
de su asignatura?

Analizar el papel de la evaluacion educativa en la
planeacion didactica que realizan los docentes de las
licenciaturas para disefiar una propuesta encaminada

a una evaluacion integral.

Poblacion o universo

“Conjunto de todos los casos que concuerdan con determinadas especificaciones” (Sampie-

ri, 2010, p. 287).

La poblacién comprende a 30 académicos que imparten clases en la licenciatura en
Education Preschooler (Plan 2008) de la Unidad UPN 099 Ciudad de México, Poniente.

Definicién de censo. Del latin census, un censo es un padrén o lista. El censo permite

delimitar una poblacién estadistica que refleja el nimero total de individuos de un terri-

torio. A diferencia de otras herramientas de la estadistica, en este caso no se trabajard con

muestras, sino con la poblacién total. (Sampieri, 2010, p. 319)

El tipo de muestra es no probabilistica o dirigida: “subgrupo de la poblacién en la que

la eleccién de los elementos no depende de la probabilidad sino de las caracteristicas de la

investigacién” (Sampieri, 2010, p. 240).

POBLACIC i
Docentes 30 Docentes 30
Alumnos 500 Alumnos 125

ATR 2 RUPO DE A ATURA 0. DE A 0

1° 1.1 4 25
2° 2.1 4 25
3 3.1 4 25
5® 5.1 4 25
8° 8.1 4 25
TOTAL 5 20 125

= R
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Por lo que el planteamiento del problema en esta investigacién es:

sDe qué manera los docentes de las licenciaturas incorporan la evaluacién educativa en
la planeacién de su asignatura?

Se plantea la siguiente hipétesis guia:

Si se disefia una metodologia que permita integrar a la evaluacién dentro de la planea-
cién diddctica del proceso de ensefianza—aprendizaje en el sistema de gestién de la calidad en
los programas de la licenciatura en educacion preescolar, entonces el proceso serd mds eficaz.

Entendiéndose como eficaz el término econométrico que se refiere al conocimiento de
las acciones que producen un determinado efecto. La eficacia se centra en el nivel praxiolégico
de consecucién intencional de unos objetivos y puede definirse como una razdén entre objeti-
vos y acciones pertinentes. La eficacia forma parte del vocabulario de la evaluacién y se rela-
ciona estrechamente con la programacién. Cuando lo evaluado coincide con lo programado

el nivel de eficacia es méximo, (Diccionario de las Ciencias de la Educacién, 1983, p. 513).

Objetivo general y especificos
Objetivo General
Analizar el papel de la evaluacién educativa en la planeacién diddctica que realizan los do-

centes de las licenciaturas para disefiar una propuesta encaminada a una evaluacién integral.

Objetivos Especificos
 Identificar las acciones que realizan los docentes en el registro de la evaluacién
didéctica.
* Describir los criterios de evaluacién que utiliza el docente en su asignatura.
e Detectar los instrumentos que propone el docente para evaluar.
 Identificar los productos de aprendizaje que solicita el docente para evaluar la

asignatura
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Aprendiendo en pares el cuidado de la salud sexual

Laura Guillermina 1éjero Pérez

José Nava Ayala
Elizabeth Carrillo Bautista

Resumen

Aprendiendo en pares el cuidado de la salud sexual es una propuesta educativa cuyos objetivos
son promover entre pares el aprendizaje del cuidado de la salud sexual de los estudiantes
de enfermeria a partir de la necesidad reflexiva de asumirse como seres sexuados, con dere-
chos y responsabilidades sobre sus cuerpos; sus emociones, sus decisiones y la practica del
autocuidado de su sexualidad, e innovar un modelo de ensefanza de la sexualidad basado
en el constructivismo, el humanismo y el aprendizaje colaborativo. Esta préctica se realizé
de enero 2017 a junio 2017, en la Divisién Académica de Ciencias de la Salud de la Uni-
versidad Judrez Auténoma de Tabasco en Villahermosa Tabasco, México. Participaron 160
estudiantes inscritos en la asignatura de Sexualidad Humana de la Licenciatura en Enfer-
merfa. Los resultados muestran que los objetivos de aprendizaje fueron alcanzados, se trabajé
en ambientes cordiales, respetuosos y comprometidos, con actitudes solidarias, creatividad,
responsabilidad y valores, los estudiantes revelaron sentirse tomados en cuenta, respetados,
acompanados y asesorados por su docente. Podemos concluir que se trata de una propuesta
educativa creativa e innovadora, y al ser los estudiantes los propios actores de su proceso edu-
cativo lograron sensibilizarse de la importancia del autocuidado de la sexualidad. La escuela
y los docentes deben brindar contextos relajados para innovar estrategias de ensenanza para

lograr aprendizajes significativos en los estudiantes.
Palabras clave: sexualidad, salud sexual, aprendizaje colaborativo, humanismo.

Contexto, antecedentes de la situacién y necesidades
Los problemas que la juventud enfrenta en la actualidad en relacién con su salud sexual son
variados y complejos, estos se conocen y estin documentados, entre las situaciones mds pre-

ocupantes se incluyen las conductas sexuales de riesgo; embarazos no deseados, infecciones
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de transmisién sexual (ITS), entre ellas el VIH, desconocimiento de los derechos sexuales,
violencia sexual e inequidad de género entre otras. Ademis, los jévenes constantemente de-
ben lidiar con barreras socioculturales que son resultado de politicas y leyes discriminatorias
y opresivas que limitan sus derechos para ser educados integralmente en sexualidad.

La sexualidad y el autocuidado son conceptos actualmente estudiados y abordados
en la formacién profesional de enfermeria. No obstante, no es raro encontrar en las aulas
universitarias a estudiantes embarazadas o que ya son madres, otras refiriendo que han con-
traido determinada infeccién de transmisién sexual o algunas manifestando que han sido
victimas de violencia por parte de su pareja sentimental. Sin embargo, estas situaciones no
son exclusividad de las mujeres pues hay alumnos (aunque menos en comparacién con las
mujeres) que expresan han tenido vivencias similares, incluyendo la paternidad.

En una investigacién realizada por Hurtado de Mendoza y Olvera (2013), en el que
participaron 990 estudiantes de la Universidad Nacional Auténoma de México, de dife-
rentes planteles que la conforman, incluyendo la Escuela Nacional de Enfermeria y Obs-
tetricia [ENEQ], se aplicé una encuesta anénima; en la cual se evaluaron actitudes hacia
la sexualidad, conocimientos generales acerca de infecciones de transmisién sexual y sobre
précticas sexuales riesgosas. Los datos obtenidos permitieron identificar que a pesar de los
conocimientos e informacién con que cuentan los jévenes universitarios atin siguen tenien-
do pricticas sexuales de riesgo.

Es innegable que la comunidad estudiantil universitaria tiene a su alcance informacién
cientifica y moderna de la sexualidad; pero también, es una realidad que ain se recurre a deter-
minados materiales educativos que hoy en dia ya son un tanto obsoletos y que muchos de estos
estdn marcados por tradiciones y practicas con discursos moralistas, mitos, prejuicios, prohibi-
ciones y censuras que impiden una vivencia objetiva de la sexualidad responsable y placentera.

Problematizar con las/los estudiantes de la Licenciatura en Enfermeria de la Divisién
Académica de Ciencias de la Salud de la Universidad Judrez Auténoma de Tabasco, acerca de
las significaciones educativas del autocuidado de su salud sexual, nos llevé a cuestionar las dife-
rentes formas en las que se ha intentado promover el aprendizaje a través de la ensefianza de la
sexualidad durante su formacién académica. La demanda de los estudiantes por aprender nos

invitaba a asumir el compromiso de disefiar una propuesta educativa innovadora, que fuese
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factible, inclusiva y participativa, basada en el andlisis; la reflexidn, el constructivismo y el

humanismo. La propuesta: Aprendiendo en pares el cuidado de la salud sexual.

Objetivos de la experiencia educativa
e Promover entre pares el aprendizaje del cuidado de la salud sexual de los estu-
diantes de Enfermeria a partir de la necesidad reflexiva de asumirse como seres
sexuados con derechos y responsabilidades sobre sus cuerpos; sus emociones, sus
decisiones y la prictica del autocuidado de su sexualidad.
e Innovar un modelo de ensenanza de la sexualidad basado en el constructivismo,

el humanismo y el aprendizaje colaborativo.

Marco conceptual
Desde la propuesta educativa de Alvarez-Gayou (2007), la educacién de la sexualidad es un
proceso de ensefanza y de aprendizaje continuo; que promueve la salud y su cuidado, esta
educacién tiene que ser holistica y no debe limitarse solo al conocimiento intelectual de la
sexualidad sino que sugiera la construccién auténoma de valores, actitudes, habilidades y
sentimientos necesarios para la vivencia de una sexualidad sana; responsable, gratificante
y constructiva por lo que debe abordarse de manera totalizadora (biolégica, emocional y
sociocultural). También sostiene que debe impartirse en todos los niveles educativos a fin
de garantizar un aprendizaje del derecho y responsabilidad del cuidado de la salud sexual.
Es importante resaltar las aportaciones de la psicologia humanista a la educacién de la
sexualidad, pues coadyuvan a una mejor comprensién de los procesos cognitivos, emociona-
les y afectivos en los que se sustenta el aprendizaje. Castanedo (2005) es muy preciso al sefia-
lar que el conocimiento es mds que un cuerpo abstracto de hechos esperando ser adquiridos,
y precisa que es una configuracién humana compleja de significados personales que difieren
de persona a persona, del mismo modo mantiene su postura al afirmar que el aprendizaje
se comprende mejor como una actividad humana dirigida por el deseo de gratificacién a las
necesidades personales de estima, respeto, dignidad y conocimiento y por lo tanto para que
se produzca crecimiento y autorrealizacidn se necesita que la experiencia educativa conduzca

a un significado positivo personal.

929



PRACTICAS DE INNOVACION PEDAGOGICA Y CURRICULAR; UNA REFLEXION

La teorfa humanistica de la educacién se rige por principios; entre los que destacan:
1) el ser humano tiene un potencial innato para aprender pero que puede ser frenado o
incrementado bajo ciertas condiciones, 2) el aprendizaje sélo es significativo si se percibe
como relevante para sus propdsitos, 3) el alumno es libre de asimilar los significados de las
diferenciaciones siempre y cuando las condiciones no le son amenazantes, 4) el aprendizaje
se facilita cuando los alumnos se convierten en participantes responsables, destacando en
este punto el proceso de aprendizaje auto-dirigido lo que le permite aprender a aprender y
tener aprendizajes mds duraderos.

Para el paradigma humanistico, el estudiante no es simplemente un ser que aprende
cognitivamente sino que ademds tiene afectos, intereses o motivaciones y valores especificos
que hacen que sea un ser tinico. Educar como un todo, integra la educacién intelectual y la
educacién moral. Por lo tanto la misién de quien educa, no consiste simplemente en trans-
mitir conocimientos cientificos y/o preparacién técnica sino también educar el espiritu y
forjar personas cultas y libres. Las instituciones educativas deben reorientar la formacién de
los docentes en todos los niveles apostando por acciones centradas en el trabajo y el apren-
dizaje colaborativo para mejorar las pricticas educativas.

El aprendizaje colaborativo forma parte del modelo constructivista cuyo postulado
parte de la idea de la educacién como un proceso de socioconstruccidn, es decir, de la aper-
tura a la diversidad y la tolerancia. Los alumnos deben trabajar en grupos, ayuddndose unos
a otros, colaborar y cooperar mediante una serie de estrategias que les faciliten la interaccién
y la comunicacién, de modo que aporte de manera individual al proyecto comdn y se inte-
gre un proyecto colectivo con el acervo, las ideas y la creatividad de cada uno de sus miem-
bros con la retroalimentacién para facilitar y potenciar las actitudes cognitivas y dindmicas
en el aprendizaje, (Galindo, 2012).

Como pedagogia, el aprendizaje colaborativo comprende el espiritu de las activida-
des de los miembros del grupo, que trabajan juntos en clase, en el aula y fuera de ella.
Como método puede ser formalmente estructurado, en el proceso que ahora se conoce
como aprendizaje cooperativo o simple e informal, cuando éstos discuten sus ideas entre si
buscando alguna respuesta consensual para después compartirla entre pares.

Durante el aprendizaje colaborativo, los estudiantes desarrollan sus propias estrategias

de aprendizaje, sehalan sus objetivos y metas, al mismo tiempo que se responsabilizan de
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qué y cémo aprender. La funcién del profesor es apoyar las decisiones del alumno. Enton-
ces, el docente desde la escuela, necesita abrirse a nuevas experiencias que actualicen su re-
pertorio pedagdgico, logrando transformar la experiencia educativa en impacto trascendente
para la efectiva insercidn social del individuo, en términos de sus capacidades y aptitudes para
la convivencia y la autorrealizacién personal, profesional y laboral.

Apoyando lo anterior, Belando (2015) sefala que educador profesional debe disponer
de una sélida formacién pedagégica que le permita actuar en diferentes dmbitos de la educa-
cién, formal y no formal, para responder a las necesidades y demandas de la sociedad actual
y anticiparse a los retos del futuro, y senala que la educacién también tiene que ser consi-
derada para la diversidad e inclusién, por lo que ademds se requiere de un proyecto social
intercultural que igualmente contemple a la escuela y la comunidad para lograr la inclusién
desde un sistema educativo més equitativo y para conseguir una sociedad mds cohesionada

y respetuosa en un mundo globalizado.

Metodologia
Disefio: Experiencias de una propuesta diddctica innovadora basada en el aprendizaje cola-
borativo del cuidado de la salud sexual en estudiantes de enfermerta.

Esta prdctica educativa se llevé a cabo durante el periodo escolar enero 2017- junio
2017, en las instalaciones de la Divisién Académica de Ciencias de la Salud de la Univer-
sidad Judrez Auténoma de Tabasco en la Ciudad de Villahermosa, Tabasco, México. Par-
ticiparon 160 estudiantes inscritos en la asignatura de Sexualidad Humana del Programa
Académico de la Licenciatura en Enfermeria.

Recoleccién de la informacién: a finales del periodo escolar anterior, se comenzé a
gestar la idea de innovar en una prictica diferente la ensenanza y el aprendizaje de la se-
xualidad en nuestros estudiantes de la Licenciatura en Enfermeria, basada en el aprendizaje
colaborativo entre pares, es decir entre estudiantes y contando con el acompanamiento y
facilitacién docente necesario durante todo el proceso educativo. La propuesta fue acogida
por nuestro Grupo de Investigacién: Educacién y Salud Sexual. Fue el primer dia de clases
cuando se planteé dicha propuesta a los 160 estudiantes inscritos en la asignatura de Sexua-
lidad Humana. La respuesta fue favorable, aceptando con gran entusiasmo y compromiso

los estudiantes y docentes involucrados.
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Descripcién de la experiencia

La asignatura de Sexualidad Humana se encuentra ubicada en el drea transversal del Plan de
Estudios de la Licenciatura en Enfermeria y se contempla que sea cursada en el cuarto ciclo
de la carrera, sin embargo el modelo educativo vigente en la Universidad Judrez Auténoma de
Tabasco es flexible y esto significa que el estudiante puede inscribirse a esta asignatura desde
el tercer ciclo de su formacién académica. Como se mencioné en lineas anteriores, desde el
inicio de clases se dio a conocer la propuesta a los estudiantes inscritos la cual consistia en lo
siguiente:

e Conocer el programa, discutir y acordar la manera de abordar cada tema des-
crito en el mismo, mds aquellos que no estaban contemplados pero que fuesen
relevantes para su formacién profesional y desarrollo personal desde su propia
perspectiva.

 Planear conjuntamente todas y cada una de las actividades a desarrollar.

e Involucrarse con compromiso, principios éticos y profesionalismo en todo el
proceso educativo (planeacién, ejecucién y evaluacién).

 Ser innovadores y propositivos en todas las estrategias de aprendizaje y evalua-
cién que se realizarian.

 La facilitacién por parte del docente responsable, consistié en brindar acompa-
fiamiento presencial con la asesoria pertinente, respetuosa y considerada al estu-
diante en las etapas de planeacidn, ejecucién y evaluacién del proceso educativo.

e Como parte del producto final y evidencia del proceso, se realizé en el mes de
Abril de 2017, el Primer Foro Estudiantil de Autocuidado de la Sexualidad. Este
evento académico se llevd a cabo en las instalaciones universitarias, asistieron
aproximadamente 230 estudiantes y docentes de Enfermeria y de otras carreras
de Ciencias de la Salud. La temdtica que se abordé gird en torno a cinco temas
(Comportamientos de Riesgo para la Salud Sexual, Maternidad y Paternidad
Responsable, Violencia, Diversidad Sexual e Infecciones de Transmisién Sexual)
que los grupos consideré importantes y urgentes de atender. Todos los temas
fueron abordados por los propios estudiantes, dentro de las estrategias utilizadas
para la sensibilizacién entre sus pares destacan: panel de expertos, mesa redonda,

testimonios, sociodramas, declamacién, cine debate etc.
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Para realizar las evaluaciones formativa y sumaria, fue menester que cada estu-
diante presentara su propio portafolio de evidencias, se sometiera a una evalua-
cidn escrita disefiada de acuerdo a un banco de preguntas previamente elabora-
do entre estudiantes y docente, y entregaran su autoevaluacién de desempefo y

aprendizaje.

Resultados alcanzados

Las evaluaciones revelaron lo siguiente:

Los objetivos de aprendizaje fueron alcanzados.

Se trabaj6 en ambientes de cordialidad, respeto y compromiso.

Se logré la sensibilizacién de los participantes al involucrarse directamente en
el proceso.

Los estudiantes se responsabilizaron de su ensenanza y de su aprendizaje.

Los estudiantes mostraron responsabilidad, creatividad, actitud de servicio y
solidaridad, principios éticos.

Los estudiantes revelaron sentirse tomados en cuenta, respetados y asesorados
por su docente.

Los estudiantes y docentes se responsabilizaron del proceso educativo desde la

planeacién hasta la evaluacién del mismo.

Conclusiones e implicaciones

Fue una propuesta educativa sumamente creativa, innovadora, responsable y
participativa, los estudiantes y docentes se involucraron con compromiso y ac-
titud humanista.

Predoming el respeto, la solidaridad y el trabajo colaborativo entre docentes y
estudiantes.

El producto terminal fue integrador y gratificante, cada estudiante presenté su
propio portafolio de evidencias y se responsabilizé de su autoevaluacién.

Ser los propios actores de su proceso educativo a través de las diferentes estra-
tegias utilizadas logré en ellos sensibilizarse y reflexionar de la importancia del

autocuidado de la sexualidad.

103



PRACTICAS DE INNOVACION PEDAGOGICA Y CURRICULAR; UNA REFLEXION

e La escuela tiene la responsabilidad de brindar las facilidades pertinentes para
trabajar diversos modelos educativos asi como diferentes estrategias de ensefian-
za a fin de lograr aprendizajes significativos en los estudiantes.

e Los docentes comprometidos con la educacién deben asumir nuevos roles en
donde predomine la libertad, el respeto, la armonia y la empatia con sus es-
tudiantes que coadyuven en motivaciones para aprender en escenarios reales y

relajados.
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Actividades cocurriculares: una estrategia para fortalecer

la construccidon de la escuela intercultural inclusiva

Jovita Escobar Avila

Resumen

El presente articulo analiza el desarrollo de una experiencia de participacién de alumnos
con Necesidades educativas especiales en actividades cocurriculares basada en el efecto Pig-
malién desde los elementos de la construccién de la escuela intercultural inclusiva conside-
rando que todos los alumnos independientemente de su condicidén encuentran respuesta a
sus necesidades. La investigacién se realiza en una escuela ubicada en un medio semi rural
de Tlacotepec, Toluca, México, esta se centra en procesos de investigacién - accidén para
mejorar las pricticas sociales educativas. La informacién se obtuvo mediante la metodologia

biografico-narrativa y la entrevista.

Palabras clave: alumnos con necesidades de atencién educativa, efecto Pigmalion activida-

des cocurriculares, escuela intercultural inclusiva, investigacién-accién.

Introduccién
La educacion es un derecho
Durante la década de los noventa los paises de América Latina iniciaron una serie de re-
formas educativas orientadas a lograr el acceso universal a la educacién bésica y al mejora-
miento de su calidad y equidad, sin embargo; todavia persisten importantes desigualdades
educativas “Es urgente el desarrollo de politicas decididas a la equidad para que la educacién
cumpla con una de sus funciones fundamentales; contribuir a superar las desigualdades de
origen de los alumnos para avanzar hacia sociedades mds justas, equitativas y democrdticas”
(Blanco; 2006: 1).

El concepto de educacién es entendido como “un proceso necesariamente inacabado
que requiere una constante labor de reflexién y de andlisis de la realidad diversa y plural.

Un proceso social y cultural que parte de la interaccidn entre las personas y que permite la
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creacién y recreacién de la cultura mediante la construccién compartida del conocimiento”
(Pérez, 1993:42).

La educacién se concibe como un proceso dindmico y abierto a constantes cambios.
Se sabe que los grupos humanos al cambiar de un lugar a otro llevan consigo formas de
vida, hdbitos, creencias, etc. que al interactuar con otras culturas se generan cambios muy

significativos.

Educacion intercultural

Es importante que antes de la inmersién en el articulo, el lector tenga presente la diferencia
entre multiculturalidad e interculturalidad, puesto que a veces ambas palabras producen
confusién.

El multiculturalismo, se define “como una expresién que simplemente registra la exis-
tencia de una multiplicidad de culturas” (Sartori, 2001:61) Dicho de otra forma y bajo la
misma linea “el multiculturalismo describe la existencia de diferentes culturas compartien-
do un mismo territorio (un mismo espacio) y un mismo tiempo, es decir, hace referencia a
la diversidad cultural existente en nuestras sociedades occidentales contempordneas” (Del
Arco, 1998:30).

Del mismo modo “El término “multicultural” tal y como indica su prefijo “multi”
hace referencia a la existencia de varios culturas diferentes pero no ahonda mds alld con lo que
nos da a entender que no existe relacién entre las diferentes culturas. Sin embargo, el prefijo
“inter” va mds alld, haciendo referencia a la relacién e intercambio y, por lo tanto, el enrique-
cimiento mutuo entre las distintas culturas” (Hidalgo, 2014:23).

El concepto de interculturalidad se distingue del de multiculturalidad en que el prime-
ro implica un cierto grado de convivencia arménica entre culturas, mientras que el segundo
no (Leyva, 2012:14).

Por lo tanto, y de acuerdo con Leyva “Hablar de interculturalidad es hablar de inte-
raccién, aunque esto suponga una redundancia, puesto que por definicién interculturalidad
significa interaccién. El concepto interculturalidad se distingue del de multiculturalidad en
que el primero implica un cierto grado de convivencia arménica entre culturas, mientras que
el segundo no” (Leyva, 2012:14).

106



APARTADO I

La interculturalidad supone un encuentro entre culturas donde cada una de ellas da 'y
recibe a la vez. ”La interculturalidad no es un fenémeno que se produzca por el hecho de que
se mezclen culturas, sino porque este encuentro estd banado por el principio de dignidad y
fomentar este principio de dignidad hemos de ser personas educadas” (Leyva, 2012:14). Por
ello, hablar de educacién intercultural es hablar de derechos, justicia social y de equidad.

Desde otra perspectiva, el sentido humanista que imprime la Reforma Educativa en
México vigente desde 2011 nos lleva a considerar que el aprendizaje ha de realizarse en un
ambiente de convivencia donde aprendan unos de otros “El aprendizaje, aunque es un fe-
némeno individual, se da en un marco social de relaciones, interrelaciones y de ayuda que
implica el afecto mutuo, todo lo cual hace posible un saber (conocimiento e informacién),
un saber hacer (habilidades, destrezas y hdbitos) y un ser (actitudes y valores)” (Ferreiro,
2009:27).

El objetivo de esta investigacién fue analizar las implicaciones que ha tenido en los
alumnos con diversas necesidades educativas su participacion en actividades cocurriculares
(banda de viento, banda de guerra, bastoneras, club de danza drabe, grupo de liderazgo,
grupo de teatro, ajedrez) y si estas favorecen la construccién de una escuela intercultural
inclusiva durante el ciclo escolar 2016-2017.Desde este modelo se busca una educacién que
les permita a los alumnos mejorar su participacién en la escuela, crecer como individuo y
participar en la sociedad donde vive.

El estudio de corte cualitativo se realiza mediante la investigacién accién. Para recabar
la informacién se recurrié a la autobiografia de 5 los alumnos y la entrevista a sus padres
de familia lo que permitird saber ;Cémo ha influido en su aprendizaje y en su desarrollo
emocional y social su participacién en actividades cocurriculares? ;Qué papel representa la

escuela en la generacién o limitacidén de esas experiencias tanto como sistema?

La inclusion educativa

La exigencia de una educacién intercultural inclusiva, més equitativa y de calidad para todos,
estd en el centro del debate educativo y es que adquiere su sentido y valor en la medida en
que hace frente a la exclusién, discriminacién y desigualdades que se encuentran presentes

en nuestro sistema educativo y del cual mostramos a continuacién el siguiente panorama:
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Ellos fueron separados en espacios propios y adscritos a programas especiales dentro de los

cuales se les aplicaron “Tecnologias de normalizacién”, dejando intacto el orden escolar do-

minante. Con esto, se cubre el ancho territorio de la “atencién a la diversidad” como un
. . «K 1 . b2l <« . » . .

conjunto de respuestas a sujetos “distintos” o “especiales” a quienes no se les deja fuera, pero

tampoco se les incluye de modo efectivo en un curriculo y ensefianza de calidad que los ayude

a lograr los aprendizajes necesarios (Lopez, 2014:80).

En el mismo sentido “directivos, docentes y estudiantes individualizaban a los estudiantes
que se forman en los PIE, basindose en su discapacidad. Estos estudiantes a la vez eran ro-
tulados y segregados al interior de la escuela” (Villalobos Boris, 2014:165).

Inevitablemente hablar de inclusién nos lleva a hablar de exclusién por esa razén en
seguida se analizardn los términos de exclusién e inclusién.

Segtin Vélez de Medrano (2002) “la exclusién es un “proceso de separacién de las per-
sonas o grupos sociales de los dmbitos sociales propios de la comunidad en la que se vive,
que conduce a una pérdida de autonomia para conseguir los recursos necesarios para vivir,
integrarse y participar en la sociedad de la que se forma parte” (Vélez, 2002:7).

Siguiendo a Tezanos quien afirma que “el concepto exclusion engloba diversos térmi-
nos utilizados tradicionalmente para definir situaciones o modos de “estar apartado” o “ser
apartado” del nucleo central de una sociedad o grupo, tales como segregacién o margina-
cién que dificultan o niegan a los individuos la posibilidad de desarrollar las capacidades
productivas o creativas del ser humano (Tezanos, 1999:33).

En el mismo sentido, “En un contexto mds amplio sobre exclusién social se sabe que se
trata de un proceso estructural por el que a determinada ciudadania se les niega el derecho
a participar en las estructuras sociales, politicas, econémicas, laborales y también educativas
de un contexto concreto” (Nussbaum, 2006:87).

Por el otro lado tenemos que, se encuadra a la inclusién como “un conjunto de pro-
cesos orientados a aumentar la participacién de los estudiantes en la cultura, los curriculos
y las comunidades de las escuelas. La inclusién implica que los centros realicen un andlisis
critico sobre lo que se puede hacer para mejorar el aprendizaje y la participacién de todos
los alumnos” (Booth y Ainscow (2002) citados en Blanco; 2006:7).

En la misma linea Stainback define una escuela inclusiva:
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Es aquella que educa a todos los estudiantes dentro de un tnico sistema educativo, propor-
ciondndoles programas educativos apropiados que sean estimulantes y adecuados a sus capa-
cidades y necesidades, ademds de cualquier apoyo y ayuda que tanto ellos como sus profesores
puedan necesitar para tener éxito. Pero la escuela inclusiva va més alld de todo esto, es un
lugar donde todos pertenecen, donde todos son aceptados y son apoyados por sus compaie-
ros y por otros miembros de la comunidad escolar para que tengan satisfechas sus necesidades
educativas (Stainback (1992) citada en Arnaiz, 1996: 5).

La mayoria de los paises adoptaron en sus politicas y leyes los principios de la Declaracién
de Educacién para Todos, pero “en la prictica existen distintos factores que excluyen y
discriminan a numerosos alumnos del sistema educativo. Los colectivos mds excluidos son
precisamente los que mds necesitan la educacién para superar su situacién de desventaja o
de vulnerabilidad; nifios de zonas rurales aisladas o de extrema pobreza, nifios indigenas y
desplazados, ninos y ninas con discapacidad” (Blanco, 2006:1).

Por lo tanto, en el dmbito de la educacién entendemos que estos conceptos ponen
sobre la mesa cuestiones importantes: el fracaso o exclusién educativa se encuentran en
estrecha relacién con un determinado orden escolar y con los discursos que lo constituyen.
Opera sometiendo a los estudiantes a operaciones de etiquetaje y clasificacién, asi como a
un sistema de atribuciones de responsabilidad segin el cual el fracaso se debe a sujetos que
son “incapaces” de lograr el éxito en el sistema educativo (Escudero, Gonzélez y Martinez,
2009:97 ).En otras palabras Iris Marion Youn habla de “una “exclusién interna” origindn-
dose zonas de discriminacién. Juntos en la misma clase pero separados por el curriculum”
(Young, 2000:42) como puede apreciarse en los parrafos anteriores.

De esta manera, estos alumnos son los primeros y pricticamente los tinicos responsa-
bles de su fracaso escolar debido a la falta de capacidades, motivacién o esfuerzo y a que son
incapaces de lograr el éxito en el sistema educativo.

Sin embargo, hablar de educacién intercultural inclusiva es hablar de las barreras que
impiden que haya alumnos que aprendan en sus aulas “Dejemos de hablar de alumnos
discapacitados o diferentes y hablemos de barreras que encontramos en los procesos de

ensefanza y aprendizaje, no liguemos las dificultades de aprendizaje a las personas sino al

curriculum” (Melero, 2011:41).
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De acuerdo con un estudio realizado en 2010 por Lépez, Julio y Pérez y Rojas sobre
las politicas de integracién educativa revelaron practicas a nivel de aula y escuela que actdan

como barreras para la inclusién educativa. Para Tony Boot:

Las barreras al aprendizaje y la participacién aparecen en la interaccién entre el alumno y los
distintos contextos: las personas, politicas, instituciones, culturas y las circunstancias sociales
y econémicas que afectan sus vidas. En este sentido, las acciones han de estar dirigidas principal-
mente a eliminar las barreras fisicas, personales e institucionales que limitan las oportunidades
de aprendizaje y el pleno acceso y participacién de todos los estudiantes en las actividades edu-
cativas (Tony Boot (2000) citado en Blanco; 2006:6).

En la misma linea “Las barrera son todos aquellos valores, actitudes, procesos, decisio-
nes, normas y practicas educativas que interactiian negativamente con las posibilidades de
aprendizaje de los alumnos, en particular de aquellos mds vulnerables” (Echeita, 2002:23).

Del mismo modo Castro afade “Son todos aquellos factores que aparecen a través de
una interaccién entre los estudiantes y el contexto; que limitan el pleno acceso a la educa-
cién y a las oportunidades de aprendizaje” (Castro; 2008:2).

Es necesario saber cudles son las barreras que estdn impidiendo la participacién, la
convivencia y el aprendizaje de todo el alumnado en la escuela y su andlisis a la luz del pen-
samiento complejo.

Siguiendo a Ignasi Puigdellivol las barreras son: organizativas, metodolégicas, actitu-
dinales y sociales.

Barreras organizativas: ausencia de los espacios fisicos y acomodo de mobiliario, asi
como de dindmicas grupales. Integracién de los alumnos por caracteristicas similares (gru-
pos homogéneos).Desde la visién del Pensamiento Complejo partimos del supuesto que
las diferencias son enriquecedoras entonces la escuela deberd preparar al alumno para vivir
y convivir en entornos cambiantes y evitar “la homogeneizacién ya que conduce a un em-
pobrecimiento mayor de la diversidad espiritual humana, a la exclusién y marginacién del
otro” (Morin y Delgado, 2016:37) lo cual no prepara a los alumnos para vivir en un mundo
socialmente heterogéneo.

Barreras metodoldgicas: destacar la creencia de que es imprescindible en clase trabajar
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con niveles de aprendizaje semejantes entre el alumnado, la planeacién no estd realizada en
consideracién con la diversidad grupal, no se realizan ajustes razonables en la evaluacién,
falta de evaluacién diagnéstica, poca actualizacién docente y falta de trabajo colegiado asi
como intercambio de experiencias.

Frente a estas barreras que impiden el aprendizaje y la participacién de los alumnos el
pensamiento complejo ofrece una atencién diferente al proceso de ensenanza aprendizaje
orientado a estrategias complejas aplicadas a los problemas educativos. En primer instancia
es necesario que los docente “se auto-eduquen y se eduquen atendiendo a las necesidades
que el siglo plantea, las cuales son definidas por sus propios estudiantes” (Morin, 2014:5).
Asimismo Morin habla de la auto superacién docente que permite estar en posibilidad de
realizar una actividad investigativa y un quehacer reflexivo de su propia practica asi como
de recibir retroalimentacién de sus propios alumnos lo cual brinda la posibilidad de mejorar
su tarea educativa con mejores referentes. Altschuler también insiste en que “los ensenantes
estén adecuadamente preparados y comprometidos con su misién de lo contrario seguirdn
suministrando informacién en vez de conocimiento”

Otra estrategia compleja que ofrecen la posibilidad de superar las barreras metodo-
l6gicas y el enfoque tradicionalista del aula es entenderla como el contexto de aprendizaje
donde “aula” es “el espacio metacognitivo y metacomplejo donde los seres humanos son ca-
paces de construir sus propias ideas, el lugar “movible y adaptado a cualquier circunstancia
social objetiva, subjetiva o intersubjetiva” que permite a los alumnos aprender en cualquier
lugar(plaza civica, cancha, biblioteca, jardin literario, estudio radiofénico, escenario teatral,
salén de mausica, etc.).

En esta misma linea se habla del tiempo de aula como una dindmica en donde se activa
su “aula-mente-social”, que significa que la construccién cognitiva tiene como finalidad la
transformacion social.

Otra estrategia es la planificaciéon metacognitiva la cual deja a los estudiantes el sentido
de btsqueda del conocimiento y maneja un cierto grado de incertidumbre como estrategia
motivacional. El ejemplo cldsico son las clases constructivistas (Gonzales, 2009:85).

El pensamiento complejo ofrece la “metacognicién como un proceso cognitivo mental
en la cual los sujetos toman conciencia de lo que aprenden (Gonzdlez, 2009:1). Los alum-

nos toman conciencia de lo que aprendieron y lo que les falta por aprender.
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Barreras actitudinales: suponer que el alumno con discapacidad “no” es nuestro alumno,
sino mds bien es el alumno del especialista. Exclusién de los alumnos en diversas actividades
y expectativas bajas de los alumnos que presentan dificultades para aprender entre otras.

Barreras sociales: No se fomenta la comunicacién y el compaferismo entre los alum-
nos, falta de actividades sociales a la no discriminacién, existe maltrato emocional, psicols-
gico vy fisico.

Los obstdculos mds comunes a los que se enfrentan los alumnos con necesidades edu-
cativas especiales, no son de tipo arquitecténico, ni contenidos curriculares elevados, ni la

severidad de sus limitaciones fisicas, sino:

[Las] barreras humanas: es decir, la falta de sensibilidad hacia lo diferente, la falta de conoci-
miento sobre las nuevas tendencias educativas y los derechos inalienables a la educacién, asi

como el disfrute a los ambientes regulares (Frola, 2013:7).

Tomando como referente aportaciones como las de Delors (1996) o Morin (1999) los retos
educativos que surgen de la sociedad actual son: la preparacién para un mundo saturado
de informaciones cambiantes, para adaptarse a nuevas formas de trabajo y para vivir en un
mundo socialmente heterogéneo. Fortaleciendo la idea anterior Morin y Delgado subrayan
que “La misién antropo-ético-politica del milenio es realizar una unidad planetaria en la
diversidad” (Morin, Delgado, 2016:100).

Por otra parte, construyendo el término inclusién es necesario afirmar que las escuelas
inclusivas se basan en este principio” Todos los nifios, incluso aquellos que tienen discapaci-
dades mds severas, deben poder ir a la escuela de su comunidad con el derecho garantizado
de ser ubicados en una clase comdn, con los apoyos curriculares, materiales o de personal
necesarios para hacer posible esta inclusién”. Este principio se puede combinar con otras
alternativas siempre que estas representen claramente un mejor beneficio para el alumno. La
escuela inclusiva es la escuela de la diversidad, sea cual sea esta diversidad (social, cultural,
de género, discapacidad, sobredotacién, etc.) (Pujolds, 2012:1).

Por otra parte, hablar de educacién intercultural inclusiva lleva a reflexionar en la

participacién que alude a la necesidad de que todos los alumnos y alumnos, sea cual sea su
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condicidn, se eduquen juntos en la escuela de su comunidad y participen lo maximo posible
del curriculo y de las actividades educativas (Blanco, 2006:7).

Es por ello que el colectivo escolar de una escuela que pertenece el medio semi-rural
realizé el diagndstico sobre la atencién que se estaba brindando a los alumnos con necesida-
des de atencién educativa NAE con o sin discapacidad y detectaron que su participacién en
las actividades escolares era escasa y algunos de ellos estaban sufriendo bullying o bien eran
violentos con sus companeros.

El colectivo escolar acordé seguir una linea de accidén con base en el efecto Pigmalion
y a las caracteristicas y necesidades que presentan los alumnos en la adolescencia como son:
baja autoestima, deseo de pertenencia a algiin grupo y reconocimiento por parte de sus
iguales. Implicé pensar y elegirla la estrategia de intervencién que consiste en promover
entre estos alumnos las actividades cocurriculares que tiene la escuela como una alternativa
para empoderarlos.

En este dltimo sentido conviene aclarar que segtn el Diccionario de la Real Academia
de la Lengua Espanola “empoderar es un vocablo (...) equivalente a apoderar. Este tltimo
puede utilizarse en dos sentidos: como verbo transitivo significa dar poder una persona a
otra para que la represente (autorizar, facultar).Como verbo pronominal significa hacerse
alguien o algo dueno de alguna cosa, ocuparla, ponerla bajo su poder (apropiarse) y antigua-
mente significaba hacerse poderoso o fuerte (fortalecerse)”.

La filosofia del empoderamiento tiene su origen en el enfoque de educacién popular
desarrollada en la década de los 60°s por Paulo Freire y en los enfoques participativos de los
anos 70. A partir de ese momento, el empoderamiento se aplicé a diferentes 4mbitos.

Como dice Carlos Acuna (2002) “si hablamos de producir poder, de contribuir a la
construccién de un poder para un actor que hoy no lo tiene, estamos hablando de la inclusién
de ese actor con autonomia en un proceso de toma de decisiones del que hoy estd excluido”.

En esta misma linea Batiwala define empoderamiento como “poseedor de dos aspectos
centrales: control sobre los recursos humanos (fisicos, humanos, psicoldgicos e intelectuales,
financieros y el de su propio ser) y control sobre la ideologia (creencias valores y actitudes).
Si el poder significa control, empoderamiento, por tanto es el proceso de ganar control”

(Batiwala, 1993,10).
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De este modo “el empoderamiento se relaciona con el poder, cambiando las relaciones
en favor de aquellos que con anterioridad tenian escasa autoridad sobre sus propias vidas”
(Romano, 2002:55).

Una vez empoderados los alumnos se pueden generar condiciones favorables que les
permitan buscar los recursos para participar en la escuela, familia, comunidad y sociedad de
la que forman parte.

El pensamiento complejo aporta elementos que pueden lograr este objetivo mediante:

e La preparacién para un mundo saturado de informaciones cambiantes.
e La preparacién para adaptarse a nuevas formas de trabajo.

e La preparacién para un mundo socialmente heterogéneo.

Cambio de paradigma

La presencia de alumnos con necesidades de atencién en la escuela llevé a los docentes en
un inicio a verlos como una carga de trabajo pero poco a poco han buscado ofrecerles una
atencién en la aula realizando adecuaciones curriculares y principalmente existe un interés
por realizar actividades pedagdgicas distintas para obtener diferentes resultados que den res-
puesta a las necesidades de los alumnos” No existen paradigmas eternos, ni un factor ideal y
dominante para alcanzar el “éxito” (Herndndez; 2009:73).

En este sentido “Morin ha planteado la necesidad de una reforma simultinea del pen-
samiento y la ensefianza, que tenga en su centro la condicién humana y nos habilite para
encontrar soluciones a los problemas fundamentales que enfrenta la humanidad (Delgado:
2010:25).

Son varios los autores que sostienen la necesidad de un cambio de paradigma que
permita buscar diferentes alternativas para atender la problemdtica educativa actual “Los
problemas principales de la educacién no son metodolégicos o pedagdgicos, como éticos
y politicos y que Volnei Garrafa han calificado dentro de los “problemas persistentes” a la
exclusién social” (Delgado, 2010:31).

En esta misma linea de ideas se expresan Morin y Delgado al expresar que “necesita-
mos una educacién que ensefie a distinguir los problemas fundamentales y nos prepare para

afrontarlos en dialogo con la politica, que coloque los conocimientos humanos en funcién

de la vida y no contra ella” (Morin, Delgado, 2016:42).
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Por lo tanto, el proceso de cambio y mejora de la escuela se convierte en un espacio
de negociacién y resolucién de conflictos, como estrategia y herramienta para consensuar
minimos de convivencia y de formacién colaborativa de la comunidad educativa.

La finalidad educativa es la formacién de estudiantes que aprendan a convivir, que
sean ciudadanos, hombres y mujeres capaces de pensar y decidir, que disfruten aprender,
en fin, que la escuela ofrezca una educacién de calidad. Para lograrlo, se requiere transfor-
maciones: modificar las practicas de aula, comprender la educacién como un hecho social y
asumir la escuela como un espacio de formacién donde queden incluidos el patio y el recreo
(Pérez; 2014:78).

El modelo intercultural comparte las premisas del modelo inclusivo como superador
de las limitaciones de los modelos compensadores, puesto que su concepcién de la educa-
cién, la cultura y la diversidad son similares y no se centran exclusivamente en aquellos gru-
pos a priori estigmatizados y convertidos en problemadticos, sino que abogan por una educa-
cién para todos, en igualdad, desde el principio democrético de universalidad de la educacién,
considerando la diversidad, en todas sus manifestaciones, como positiva y enriquecedora, en
un marco social y politico de lucha por la justicia(Lluch, 1995; Lépez, 1995 citados en Sales,
2012:4).

Inclusion escolar considerando el efecto Pigmalién
Con el propésito de ofrecer oportunidades de participacién y reconocimiento de la comu-
nidad escolar a efecto de empoderar a los alumnos con NAE se emple6 el efecto Pigmalién
como una referencia fundamental para la presente investigaciéon

El efecto Pigmalién nos muestra cémo las expectativas del profesor sobre el alumno
pueden condicionar su comportamiento hacia él y afectar su evolucién académica. Esto se
puede justificar porque el profesor, al tener grandes expectativas sobre el alumno, se esfor-
zard mds para que el aprendizaje sea mds productivo. También el alumno puede percibir, a
través de la actitud del profesor, su posibilidad de mejora.

Se empled como una referencia para fundamentar la linea de accidén que se sigui para
canalizar a los alumnos con NAE ”los trabajos de Robert Rosenthal y Leonore Jacobson

realizaron en los anos sesenta un pequeno experimento en una escuela californiana, que
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produjo o que llamaron “Efecto Pigmalién”, cuyos resultados publicaron en 1968. El estu-
dio llega a la conclusién de que el desarrollo intelectual de los estudiantes resulta en gran
medida una respuesta a las expectativas de sus profesores y la manera en que estas expecta-
tivas se transmiten” (Russi, 2009:1).

También se acudié al trabajo de Marchesi y Martin, quienes afirman que” los alumnos
que pertenecen a grupos sociales y culturales con menor vinculacién a la cultura escolar
pueden generar menos expectativas en los profesores y tener menor autoestima y seguridad
en las actividades escolares. La percepcién de estos alumnos de que se espera poco de ellos
refuerza su sensacién inicial de que son poco competentes para las tareas escolares” (Mar-
chesi y Martin (1998), citados en Blanco; 2009: 10).

Cabe mencionar que no todos los docentes apoyan la participacién de alumnos con
bajo aprovechamiento escolar en actividades cocurriculares argumentando que en sus clases
no trabajan y faltan mucho. Debido a la presién que maestros ejercen sobre estos alumnos y
sus padres, algunos dejan de asistir a estas actividades. Analizando esta situacién desde la 6p-
tica del Pensamiento Complejo abrimos un espacio para hablar del papel que representa la
escuela en la generacién o limitacién de la experiencia intercultural inclusiva cémo sistema.

En este sentido es necesario esclarecer que el término sistema:

Es una abstraccién que simplifica la realidad y que remite a un conjunto de elementos o par-
tes que interactdan dindmicamente entre si (y con el entorno que lo rodea), que tienen una

cierta permanencia dentro del espacio-tiempo y que intenta alcanzar un objetivo concreto
Ademis agrega:
Para conocer adecuadamente su comportamiento es necesario conocer su organizacion: la

disposicién de sus elementos componentes (la parte mds espacial-estdtica-estructural) y las

interacciones o relaciones que se establecen entre ellos (la parte mas temporal-dindmica-fun-

cional) (Moriello, 2009:1).

En el mismo sentido Rolando Garcia senala: “dos principios que son caracteristicos de los

sistemas complejos: una disposicidon de sus elementos por niveles de organizacién con dina-
g
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micas propias, pero interactuantes entre si; y una evolucién que no procede por desarrollos
continuos sino por reorganizaciones sucesivas’ (Rolando Garcia, 2006:80).

Por otro lado Pablo Navarro aporta una complementacién cuando dice que un sistema es:

Un sistema es una realidad compuesta por un sujeto y la realidad que ese sujeto intenta
objetivizar. La estructura y la actividad de esa realidad aparecen asi como dependiente de la
actividad del sujeto que la define y viceversa. Considerado de este modo, un sistema adquiere
caracteristicas reflexivas al resultar constituido por la reflexion reciproca de la actividad del su-

jeto sobre la actividad del sistema presuntamente objetivo por él definido (Navarro, 2015:1).

Por otra parte Rolando Garcia dice “los sistemas complejos estdn constituidos por elemen-
tos heterogéneos en interaccién —y de alli su denominacién de complejos-, lo cual significa
que sus subsistemas pertenecen a los “dominios materiales” de muy diversas disciplinas
(Garcia, 2006:61).

Existe una muy interesante complementacién y enriquecimiento entre las concep-
ciones de Moriello y Rolando Garcia en cuanto a la organizacién de los elementos de un
sistema y como evolucionan y quien hace una aportacién que viene a nutrir estas ideas es
Navarro quien resalta la interaccién del sujeto con el sistema.

A partir de considerar que la escuela es un sistema y uno de sus elementos es el grupo
de docentes que atiende a los alumnos en sus actividades cocurriculares y otro grupo de do-
centes que no estdn de acuerdo en que alumnos que presentan bajo aprovechamiento falten
a sus clases por asistir a los ensayos de las actividades cocurriculares y suelen otorgarles bajas
calificaciones. Por otro lado debido a que el profesor de banda de viento dejo de atender esta
actividad debido a otros compromisos. los alumnos se vieron afectados sin embargo, como
parte de este sistema, en el que se presentan interacciones se realizé una reorganizacién en
la cual los alumnos decidieron incorporarse a otras actividades como banda de guerra, que
si bien no era precisamente lo que querfan si desarrolla su capacidades musicales. Otros
agentes que intervienen son los padres de familia que estdn de acuerdo en que sus hijos
participen en estas actividades y el grupo directivo que en reuniones de Consejo Técnico ha
hecho hincapié que estos alumnos han representado a la escuela en diferentes eventos y que
ocupan estos horarios para atender actividades que les permiten desarrollar capacidades y

aprendizajes significativos.
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Actividades cocurriculares

Se trata de acciones intencionales que se desarrollan tanto en el horario lectivo como fuera
del mismo, dirigidas a incrementar las competencias del alumnado mediante experiencias
significativas donde los alumnos participan de manera voluntaria interaccionando con la
comunidad, convirtiéndose de ésta manera en una extensién de la educacién formal. Se
entiende que las actividades cocurriculares son micro-proyectos integrados en los programas
de intervencién socio-educativa cocurricular de las escuelas.

Una de las caracteristicas es el acercamiento que hacen los docentes a los alumnos para
que conozcan las diferentes actividades cocurriculares que ofrece la escuela como: Miércoles
de teatro en la ESFAS (siglas del nombre de la escuela), donde los alumnos preparan y ac-
tian obras teatrales que presentan los miércoles en la sala de usos multiples en la institucién;
la banda de guerra, banda de viento, bastoneras y club de danza drabe se preparan y presen-
tan en los eventos civico-culturales y sociales donde son invitados representando la escuela.

El grupo de liderazgo recibe asesoria y asiste a diferentes eventos de convivencia fuera
de la escuela y cuenta con la presencia de estudiantes intercambistas de diferentes paises
que comparten sus diferentes culturas con los alumnos de la escuela. El club de ajedrez es
una actividad nueva que estd atrayendo el interés de varios alumnos a la biblioteca escolar
donde se desarrolla y que les permite el desarrollo de habilidades mentales, la creatividad, la
concentracion, la socializacién y el respeto por las normas.

Cabe mencionar que en general los alumnos de la escuela participan en estas activi-
dades voluntariamente pero en el caso de los alumnos con NAE se busca animarlos y acer-
carlos a ellas para que las conozcan ya que los docentes han observado que al participar en
estas actividades les ayuda a los alumno a fomentar la autoestima, el orgullo en sus logros,
el respeto mutuo y un sentido de pertenencia y valia entre los miembros de la comunidad
evitando el mantenerse alejados del resto de sus compaferos, sentirse solos e ignorados.

Como sostiene Villalobos “los ninos con discapacidad intelectual leve suelen desplegar
una serie de estrategias activas para afrontar las situaciones de rechazo y discriminacién, tales
como renunciar a las interacciones sociales, realizar actividades solitarias y buscar amigos
que les ayuden a lidiar con la soledad y el rechazo” (Villalobos, 2014:167). Ademds de que

las actividades deben atender la diversidad del alumnado. Buscan el empoderamiento de los
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adolescentes y la asistencia a estas actividades es voluntaria, es fundamental que les propor-
cione satisfaccién, empoderamiento que conozcan lo que pueden llegar a disfrutar de sus
propios logros.

No debemos olvidar que “la escuela inclusiva es aquella en la que todo nifo puede
aprender si se le ofrecen el entorno adecuado, se le anima y se le proporcionan unas activi-
dades significativas” (Arnaiz, 1996:5). Y por lo tanto, la escuela inclusiva se centra, pues, en
c6mo apoyar las cualidades y las necesidades de cada uno y de todos los estudiantes de la
comunidad escolar, para que se sientan bienvenidos y seguros y alcancen el éxito

El docente desarrolla actividades de sensibilizacién con todos los alumnos participantes
para que reconozcan la diversidad como una fortaleza y se potencien grupos de trabajo Desde
la educacién se ha de promover de forma intencional la aceptacién y valoracién de las diferen-
cias de cualquier tipo para “aprender a vivir juntos”, lo que implica la comprensién y valora-
cién del otro, “como otro vélido y legitimo”, percepcién de las formas de interdependencia,

respetando los valores del pluralismo, la comprensién mutua y la paz (Blanco; 2009: 11).

El proceso de investigacién

El equipo docente de esta institucién educativa acordé que en cada reunién mensual pre-
sentard logros y dreas de oportunidad para ajustar esta estrategia intercultural inclusiva. Para
Morin, Roger y Domingo, la bisqueda del conocimiento no se encasilla y necesita del error
y del riesgo para para que pueda surgir la reflexién y, por medio de est4, se trascienden los
saberes deterministas” (Herndndez, 2009:71).

La presente investigacién se sitda en la linea de la investigacién-accién 1-A) (Elliot,
2000)” Se trata de estudiar una situacién educativa con el fin de mejorar la calidad de la
accién dentro de la misma, es decir, se trata de una forma de indagacién autorreflexiva para
mejorar la racionalidad y las pricticas sociales educativas” (Moliner, 2015:48).

Y se senalan sus caracteristicas fundamentales “los aspectos clave que caracterizan a
la I-A son fundamentales: la transformacién y mejora de la realidad educativa y/o social;
parte de la prictica, concretamente de los problemas pricticos; el trabajo conjunto y la co-
laboracién de las personas, una reflexién sistemdtica sobre la accién y se lleva a cabo por las

personas involucradas en la practica que se investiga” (Pérez, 1990:15).
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“El proceso de investigacién-accién tiene repercusiones claras y significativas en el
desarrollo profesional, puesto que ofrece la oportunidad de reflexionar sobre la propia pric-
tica, para explicar los supuestos y perspectivas docentes y transformadoras” (Sales, 2012:3).

Se sabe que la implementacién de esta linea de accién inclusiva requiere de un trabajo
conjunto por parte de todo el equipo docente ya que “Un factor clave en los procesos de
cambio y transformacién educativa reside en el hecho de que los centros como colectividad
y el profesorado individualmente, se “apropien” de los objetivos de cambio propuestos e
inicien procesos de investigacién conjunta para buscar respuestas colegiadas a los problemas

e incertidumbres que generan todos los cambios” (Sales,2012:5).

Metodologia

El presente estudio se ubica dentro del paradigma cualitativo de la investigacién - accién,
que va a permitir comprender y profundizar las distintas experiencias escolares desde la
perspectiva de los adolescentes participantes. Se eligié la modalidad biogréfico-narrativa
y la entrevista con padres de familia para obtener la informacién con fundamento en los
argumentos de Skliar puntualiza “se ha priorizado el desarrollo de temdticas y contenidos
curriculares en “favor de la inclusién”, pero se ha dejado de lado la palabra de los nifios y
jovenes que son “incluidos”, es decir, no se ha conversado con ellos sobre su propia historia
escolar, sus deseos, sus implicaciones. No se han tomado en cuenta la implicacién de su
subjetividad en ese proceso” (Skliar citado en Ciénega, 2014:106).

La modalidad biogréfico-narrativa permitié conocer las expresiones humanas de los
alumnos, los recorridos afectivos, su identidad, los testimonios de su vida cotidiana y las
relaciones con sus compaferos y maestros, sus expectativas de vida entre otros aspectos. “La
biografia o historia de vida es una forma de recoleccién de datos muy socorrida en la inves-
tigacién cualitativa. Puede ser individual (un participante o personaje histérico) o colectiva,
una familia, un grupo de personas que vivieron durante un periodo y que compartieron
rasgos y vivencias)” (Herndndez, 2014:416).

Por otra parte para realizar el andlisis de datos cualitativos se recurre a un proceso que

proporciona Herndndez Sampieri:
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La accién esencial consiste en que recibimos datos no estructurados a los cuales les proporcio-
namos una estructura. Los datos son muy variados, pero en esencia consisten en observacio-
nes del investigador y narraciones de los participantes a) visuales, b) auditivas, textos escritos,
d) expresiones verbales. Los propdsitos centrales del andlisis cualitativo son:1) explorar los
datos, imponerles una estructura (organizdndolos en unidades y categorias), 2) describir las
experiencias de los participantes segiin su éptica, lenguaje y expresiones; 3) descubrir los vin-
culos de los datos a fin de otorgarles sentido, interpretarlos y explicarlos en funcién del plan-
teamiento del problema; 4) comprender en profundidad el contexto que rodea a los datos, 5)
reconstruir hechos e historias, 6) vincular los resultados con el conocimiento disponible y 7)

generar una teoria fundamentada en los datos (Herndndez, 2014:418).

La investigacién se dividié en tres fases: 1. Identificacién de los participantes. 2. Recoleccién
de datos. 3. Andlisis e interpretacién de datos.

Fase 1. Se identificé a los participantes en esta investigacion entre alumnos que estu-
vieron considerados como alumnos con diversas necesidades de apoyo educativo con o sin
discapacidad (victima de bullying, espectro autista, alumno que trabaja, alumno con bajo
aprovechamiento escolar, alumna con dificultad para leer, escribir y realizar operaciones
bésicas y alumno agresor) ya que no debemos olvidar que la inclusién educativa considera
a los alumnos con diferentes necesidades educativas, durante el ciclo escolar 2016-2017 y
se les invité a participar. Se cit6 a los padres de familia para explicar e informarles sobre su
participacién en esta actividad y para firmar la autorizacién correspondiente.

Fase 2. Cada alumno elaboré su autobiografia y se entrevist6 a los padres de los alum-
nos para conocer su opinién acerca de las actividades cocurriculares en las que participan
sus hijos.

Fase 3. Las cinco entrevistas se analizaron cualitativamente a través del enfoque proce-
dimental y la utilizacién del programa Atlas. Ti (versién 5).

1.- Se segment6 cada una de las entrevistas en unidades de contenido, siguiendo un
criterio temadtico.

2.- Se establecieron cinco categorias de andlisis: contexto y diversidad de los partici-
pantes, relacién de padres de familia con la escuela, experiencias en la escuela, la escuela
participacién en actividades cocurriculares, apoyo de los profesores a sus alumnos y expec-

tativas de los alumnos.
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3.- Codificacién. Se asigné un nombre a cada categoria que haga alusién al tema tra-

tado.
4.- Interpretacién de la informacién obtenida.
Resultados
Tabla 1. Participantes, sus caracteristicas demograficas y su situacién escolar
NOMBRE GRADO ACTIVIDAD COCURRICULAR SITUACION ESCOLAR
Coraza 3er. grado Banda de viento Falta de tareas y trabajo en clase,
indisciplina
Pineda 3er. grado Banda de viento Alumno que trabaja como albariil
y €S campesino
Carlos Daniel 3er. grado Banda de viento y club de ajedrez | Presenta espectro autista
Alma Rosa 3er. grado Bastoneras y banda de guerra Presenta problemas para leer,
escribir y dificultad para realizar
operaciones basicas
Carlos 3er. grado Banda de viento Participa en Bullying y agrede
frecuentemente a sus comparieros

La informacién se clasificé en cuatro categorias. En cada categoria se presentan fragmentos
de las biografias elaboradas por los alumnos participantes y a cada historia se le asigné un
nombre ficticio para fines de confidencialidad. Asi también se presentan fragmentos de las

entrevistas realizadas a los padres de familia de los alumnos.

Categorias
Categoria 1. Contexto y diversidad de los participantes

Coraza: vive con ambos padres, su mamd trabaja limpiando casas y su padre es albanil.
Cuenta que sus papds y hermanos lo apoyan para que siga adelante tanto en la musica como
en la escuela. Dice que queria estar en la banda de guerra de la escuela pero no lo aceptaron
por su bajo promedio y que se puso triste pero un sefior le ensefio a tocar el clarinete y el
profesor de la banda de viento y si lo aceptd y que ahi aprendié a tocar varios instrumentos.
Cuenta que en la primaria fue maltratado por algunos maestros al decirle que era tonto y

dejarlo sin recreo. El alumno dice que su maestro de artes es su inspiracién y quiere tocar
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en Bellas Artes y que ser aplaudido por muchas personas. Reconoce que cuando entré a la
banda de viento se sintié mucho mejor y que nunca pensé saber leer las notas musicales ha
cambiado en sus materias y en él mismo porque antes asistia con un psic6logo.

Pineda: tiene 14 anos, vive con sus papds, 7 hombres y 2 mujeres, sus cunadas y 3 so-
brinos. Es un alumno que trabaja en la milpa y de albanil. Expresa que recibié mejor trato
de sus maestros de la primaria que de los de secundaria por que ha sido muy desastroso y
les ha faltado al respeto a sus maestros y estd acostumbrado a que lo reganen. Dice que se ha
peleado por defender a sus amigos que para él son muy importantes. Afirma que ya encontrd
una solucién para no pelearse y es escuchar musica en lo que se tranquiliza y se le quita el
enojo. Que ha cambiado porque los maestros le han dado muchas oportunidades como si
tuvieran fe en que se volverd aplicado. Expresa que le gusta estar en la banda de viento porque
se siente feliz cuando toca. Dice que algunas de sus clases son “chidas”. Su papd lo apoyard
hasta la preparatoria y luego su hermano si quiere estudiar una carrera universitaria. El cuenta
que le gustaria ser cantante profesional pues admira a Pedro Infante y Antonio Aguilar.

Carlos Daniel: es un alumno de que vive con su mamd, abuelita y una hermana mayor
y hermano menor. Es un adolescente tranquilo que el afo pasado fue victima de bullying
y se empezaba a cortar las manos. Su madre estudi6 preparatoria, trabaja en un centro de
readaptacion social para menores y dice que le gustaria que su hijo terminara una carrera
universitaria. A Carlos Daniel le gusta ver programas cientificos y culturales. El ciclo escolar
pasado fue invitado a participar en la banda de viento por el Mtro. Octavio y actualmente
también participa en el club de ajedrez. Su mama dice antes su hijo se encerraba en su cuarto
a llorar y que se quedaba callado por mucho rato cuando regresaba de la escuela después
de ser victima de bullying y que ahora nota que poco a poco empieza a hablar mds y quiere
que le compren una mdquina de coser. El alumno estd interesado en asistir al conservatorio
de musica. La mam4 refiere que ha recibido el apoyo del Mtro. Octavio, responsable de la
banda de viento, y la prefecta Fabiola.

Alma Rosa: tiene 15 afos es una alumna cursa el tercer grado de secundaria. Ella parti-
cipa actualmente en el club de banda de guerra, que es una actividad que le gusta. Vive con
su papd, su mamd, que venden comida, y dos hermanos mayores. La madre es una mujer

muy interesada en apoyar a su hija. La alumna dice que nunca ha sido victima de bullying
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pero ha presentado problemas de indisciplina y académicamente presenta conocimiento de
nivel de 4to de primaria y tiene dificultades para leer de acuerdo a lo que expresan sus maes-
tros. Quiere ser ginecéloga y demostrarle a sus papds que si puede terminar la secundaria.

Carlos: cursa el tercer grado de secundaria participa en banda de viento y sabe tocar
varios instrumentos. El alumno vive con sus dos padres que se dedican al comercio y 5
hermanos. El reconoce que ha tenido problemas con varios maestros y companeros por par-
ticipar peleas y discusiones por varios companeros. La madre dice que siempre contard con
su apoyo. El expresa que le gustaria dedicarse a un oficio hojalatero o carpintero. También
reconoce que el apoyo de su tutora y su maestro de musica y le ha ayudado para resolver sus
problemas cuando quiere llegar a los golpes con algin companero.

Categoria 1. La familia ante la escuela

Coraza: “Yo con mi familia soy muy feliz, a veces nos divertimos. Mis papds trabajan,
mi mamd en una casa limpiando y mi pap4 a veces se va de albanil. Un dia cuando llegué de
la escuela mi papd me dijo que me tenfa una sorpresa cerré los ojos y era una trompeta. Mis
papds me apoyan y mis hermanos igual para que siga adelante tanto en la musica como en
la escuela”. Coraza es un alumno que no trabaja en clases, tiene problemas de indisciplina
y recibe atencién psicolégica.

Pineda: “Mi familia estd conformada por 15 integrantes de los cuales son 7 hombres, 2
mujeres, mis papds, mis cufiadas y mis sobrinos. Mi papd me apoyaria hasta la preparatoria
y si de la prepa yo quisiera seguir estudiando la universidad ya serfa mi hermano. “Mientras
seguiré trabajando en la milpa y de albanil”.

Carlos Daniel: “Mi familia me trata bien dirfa yo, no salgo de mi casa a andar por la
calle, porque asi me acostumbre, en vez de eso preferia pasirmela estudiando” De acuerdo
con su mami, ellos viven con su abuelita y un hermano menor. Es un adolescente tranquilo
que el afo pasado fue victima de bullying y a consecuencia de eso se empezaba a cortar los
brazos. Su madre estudio preparatoria trabaja como en un centro de readaptacién social
para menores y dice que le gustaria que su hijo terminara una carrera universitaria.” Ahora
que ya lo cambiaron de grupo le gusta venir a la escuela y quiere seguir estudiando” Mi hijo
se puso triste cuando entraron a robar en la escuela porque estaba muy contento en la banda

de viento” “Dice que quiere estudiar musica en Bellas Artes”
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Alma Rosa: “tengo 15 afos, dos hermanos ellos son mayores que yo, ella ya estd casado
y él estudia la facultad. Mis papds son comerciantes, trabajan en el mercado Judrez. “Mis
papds creen que no voy a terminar la secundaria pero yo sé que si”. La mamd expres6 "No
le gusta tanto estar en la banda de guerra y varias veces se ha querido salir pero los maestros
la animan y continua en los ensayos” , “El maestro de la banda les ensefia a ser muy respon-
sables y ella ha mejorado”

Carlos: “yo vivo con mis papds y mis hermanos. Somos 6 hermanos y gracias al trabajo
de mis papds siempre se han dedicado al comercio, nos han sacado adelante a todos mis
hermanos. Quiero estudiar un oficio que serfa hojalateria o carpintero” La madre dice que
siempre contard con su apoyo’. Su mamd dijo “Yo siempre voy a apoyar a mi hijo, él sigue
teniendo problemas con la prefecta porque ya lo agarré de encargo y algunos maestros pero

aparte de eso estd a gusto en la banda de viento”.

Categoria 2. Experiencias en la escuela

Coraza: “he cambiado en mis materias”.

Pineda: “he tenido peleas, me sacan de quicio y pues me molesto y les pego aunque
la mayoria de mis peleas son por defender a mis amigos. En la escuela me siento muy bien
porque mis amistades nunca me han dejado solo”.

Carlos Daniel: “cuando sali de la primaria ese dia para mi fue un dia cualquiera sin
dolor, sin alegria, esto fue porque a lo largo de mi vida no he tenido ni un solo amigo, veia
a mis companeros llorar, reir, abrazarse, firmarse la camiseta, y yo no, fue un dfa cualquiera,
solo que un poco mds largo, caluroso y cansado. “En primero todos me decfan que era alto
y no sabia nada, recuerdo que intentaba hacer locuras y planes para cobrar venganza y hu-
millarlos tal como ellos me habian humillado. Hasta tercer ano mejore mi relacién con los
maestros, intente adaptarme. Siempre expreso opiniones distintas al grupo y eso me hace
parecer distinto pero prefiero ser distinto a ser un “clon”, aunque cada quien es distinto
aunque sea en algo; respeto a mis companeros”

Alma Rosa: “ahora ya cambié mucho para bien ya entrego los trabajos y las tareas”

Carlos: “con algunos companeros hemos tenido problemas que hay veces que quere-
mos llegar a los golpes. Hay veces que tengo problemas con otros maestros pero siempre les

pido apoyo a la maestra Sonia y la maestra Paty quien es mi tutora
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Categoria 3. Participacién en actividades cocurriculares

Coraza: “cuando me meti con la banda me siento mucho mejor he cambiado en mis mate-
rias y en mi mismo yo nunca pensé llegar hasta aqui saber leer las notas ni tampoco tocar
en una banda pero he cambiado mucho. El profesor me dijo que me volviera a trompeta y
ahorita soy el lider de trompetas”

Pineda: “para no pelear ya encontré la solucién y mi solucién es escuchar musica es
lo que me tranquiliza y pues hasta me quita el enojo. Entré la banda de viento, a mi me
gusta un poco estar ahi porque pues tocando un instrumento en especial el trombén y la
trompeta, en el momento en que lo estoy haciendo es un momento feliz ya que estos dos
instrumentos me gustan mucho”

Carlos Daniel: “cuando estaba terminando el primer afio, me llamé el maestro que me
daba artes y me dijo que si estaba dispuesto a unirme a la banda de marcha, le dije que si,
desde ahi tuvo un poco més de confianza en mi mismo y me hizo mds sociable. Mi parti-
cipacién en actividades cocurriculares me hace sentir bien ademds de ayudarme en califica-
ciones y en lo moral”

Alma Rosa: “yo queria estar en bastoneras pero mi tutora no me dejaba después en
segundo de secundaria fue mi tutor el profesor Octavio, me gusté que fuera mi tutor porque
me daba muchos consejos y me meti al club de bastoneras y me gusté estar, ahi conoci a mi
mejor amiga Daniela”

Carlos: “participo en la banda de viento y esa actividad me ha ayudado a aprender a

tocar varios instrumentos’

Categoria 4. Apoyo de los profesores a sus alumnos

Coraza: “en la primaria algunos maestros me trataban mal. El maestro Aldo me dijo
que era un tonto y que no sabfa nada y me dejé sin recreo y después en la secundaria los
maestros que me han tocado me tratan bien pero el maestro con quien mejor me llevo es
con el profesor Octavio él es mi inspiracién y quisiera ser como él: maestro de musica, quie-
ro tocar en bellas artes y ser aplaudido por muchas personas”

Pineda: “reconozco que les he faltado al respeto a los maestros y me han dado muchas

oportunidades algo asi como si tuvieran fe en que yo cambiara y me volviera aplicado. En
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la escuela me siento muy bien algunos maestros hacen sus clases “chidas” como el maestro
Erick y el profesor Ramiro”

Carlos Daniel: “en primero todos me decian que era alto y no sabia nada. Recuerdo
que intentaba hacer locuras y planes para cobrar venganza y humillarlos tal como ellos me
habian humillado. Hasta tercer afio mejore mi relacién con los maestros, intente adaptarme
al ritmo de los demds. Los maestros me decian que yo no tenfa ningtin problema que yo era
inteligente y esto me 4nimo y me motivo a estudiar més. Siempre expreso opiniones distin-
tas al grupo y eso me hace parecer distinto pero prefiero ser distinto a ser un “clon”, aunque
cada quien es distinto aunque sea en algo, respeto a mis compafneros”

Alma Rosa: “pasé a segundo de secundaria y fue mi tutor el profesor Octavio, me gust6
que fuera mi tutor, me daba muchos consejos. Ahi conoci al maestro Bedoya el me cae bien,
es un buen maestro y le tengo mucha confianza. Pasé a tercero de secundaria y me tocé con
la maestra Rosalba pero no era como yo pensaba. Con ella cambie mucho para bien ya en-
trego trabajos y tareas”

Carlos: “he tenido peleas o discusiones con amigos y companeros pero con la ayuda de

la maestra Sonia, Patricia y Octavio que me han apoyado en las ocasiones dificiles para mi”.

Categoria 5. Expectativas de los alumnos

Coraza: “quiero tocar en Bellas Artes y ser aplaudido por muchas personas”

Pineda: “mis expectativas a futuro son tener una profesién ser ingeniero en informa-
tica. Me gustaria cantar profesionalmente como Pedro Infante o Antonio Aguilar. Mientras
seguiré trabajando en la milpa y de albanil”

Carlos Daniel: “mis expectativas a futuro son varias: planeo estudiar la preparatoria y
una carrera, aun no he pensado en que seria esa carrera, tal vez en gastronomia, mecdnica o
turismo, solo espero lograrlo y que el pais aguante y pueda mejorar la situacién”

Alma Rosa: “quiero estudiar en la preparatoria No. 5, demostrarles a mis papds que
puedo més de lo que ellos piensan, quiero estudiar en ciudad universitaria para ser ginec6-
loga después viajar y divertirme”

Carlos: “quiero estudiar un oficio: hojalatero o carpintero”
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Andlisis de las categorias

Cl. La familia ante la escuela

En los fragmentos de las historias y las entrevista realizadas a los padres de familia se puede
observar que todos los alumnos viven al menos con un padres de familia que se hace res-
ponsable de su educacién y que los apoyan para que continden estudiando al concluir su
educacién bdsica, independientemente de su situacién econdémica.

C2. Experiencias en la escuela

La mayoria de los alumnos expresé sentirse a gusto en la secundaria, reconocen que tienen
buenos maestros y que les dan oportunidades para mejorar. Los alumnos reconocen que
después de un proceso y al encontrarse en tercero de secundaria han mejorado la forma de
relacionarse con sus companeros evitando agredirlos y solicitar el apoyo de sus profesores
para solucionar sus problemas y sentirse mds responsables con el trabajo académico.

El caso de Carlos Daniel, alumno que presenta espectro autista, es distinto, ya que
reconoce haber sido victima de bullying, querer vengarse de sus compafieros y no tener
amigos en la escuela. El dijo ser distinto en un grupo donde todos son diferentes y merecen
respeto. El nunca hace alusién a una discapacidad ya que no se considera menos capaz que
el resto de sus companeros.

C3. Participacién en actividades cocurriculares

Los cinco alumnos expresan que les agrada participar en actividades cocurriculares. Recono-
cen que les han servido de distinta manera: A Pineda para canalizar su ira, a Carlos Daniel
para ser mds sociable, para ser reconocidos a Alma Rosa y Coraza. Los cinco afirman tener
buena relacién con los maestros con los que realizan estas actividades. Algunos de ellos
consideran dentro de sus expectativas la posibilidad de dedicarse a las artes como Pineda y
Coraza. También se aprecia el esfuerzo de ellos para lograr ser aceptados en estas actividades
segun lo refiere el relato de Alma Rosa quien expresé que su tutora de primero de secundaria
no la dejaba estar en bastoneras por su bajo promedio y Coraza expresé que aprendié a tocar
para solicitarle al maestro Octavio que lo dejara entrar a la banda

C4. Apoyo de los profesores a sus alumnos

La mayoria de los alumnos expresé que en algiin momento tuvieron problemas con sus
maestros por su bajo desempefio o comportamiento, sin embargo, manifestaron que tienen

buenos maestros y que han logrado tenerles confianza en que pueden mejorar su desempefo
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académico y su comportamiento, afirman sentirse apoyados e incluso animados por varios
de ellos cuando tienen algiin problema. En especial, la mayoria dijo tenerle confianza al
maestro Octavio que da clases de artes y es el responsable de la actividad Cocurricular de
banda de viento.

Se reconoce el papel tan importante que tienen los maestros en el proceso intercultural
inclusivo que realiza la escuela.
C5.- Expectativas de los alumnos
De los cinco casos presentados, cuatro alumnos quieren ingresar a la preparatoria y estudiar
una carrera universitaria, dos de ellos en el terreno de las artes y uno mds aspira a estudiar un
oficio. Todos dijeron contar con el apoyo de su familia para logarlo y efectivamente, al en-
trevistar a sus padres; manifestaron estar de acuerdo que sus hijos estudien y tienen su apoyo

moral y econémico.

Discusion

Mediante un proceso de andlisis y categorizacién de la informacién se establece a continua-
cién algunos elementos que surgen de la implementacién de actividades cocurriculares para
favorecer la participacién de alumnos con necesidades educativas especiales.

Se realizé el anilisis de la informacién segun los indicadores de la Guia CEIN (Sales,
Moliner y Traver, 2010:6) que proporciona cuestiones para el debate y la toma decisiones
en torno a la interculturalidad inclusiva.

Proyecto educativo intercultural inclusivo. La escuela tiene un proyecto inclusivo gene-
rado con la participacién de los docentes y se ve reflejado en la Ruta de Mejora Escolar. El
proyecto se realizé al inicio del ciclo escolar y se contempla fortalecer la participacién de
todos los alumnos en actividades cocurriculares. El proyecto requiere brindar mayor segui-
miento y enfatizar la interculturalidad que en la préctica se atiende ya que la escuela recibe
a jévenes intercambistas de diferentes paises.

Altas expectativas. Los docentes se basaron en el efecto Pigmalién sobre las altas expec-
tativas de los alumnos para generar actividades en la escuela que les permita a los alumnos
participar en diferentes dmbitos con el propdsito de desarrollar sus intereses y capacidades

sintiéndose acogidos y valorados.
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Valoracion positiva de la diversidad. En general los docentes valoran positivamente la
diversidad de alumnos y llegaron al acuerdo de fomentar la participacién de todo el alum-
nado sin importar su condicién. Se advierte que la estrategia presenta dreas de oportunidad
ya que las entrevistas de los alumnos arrojan que algunos maestros no les brindan las faci-
lidades para participar en las actividades cocurriculares “Yo queria estar en bastoneras pero
mi tutora no me dejaba por tener bajas calificaciones”

Cultura colaborativa. La participacién de las familias. Inicia al autorizar que los alum-
nos se queden a los ensayos fuera del horario escolar, la compra de vestuario, traslado de sus
hijos a diferentes lugares y asistir a sus presentaciones tanto en la escuela como fuera de ella.

Liderazgo inclusivo. El proyecto brinda la oportunidad a los docentes de influir en las
decisiones, practicas y politicas de la escuela. Se sugiere considerar en su construccién a toda
la comunidad escolar (alumnos, padres de familia, etc.).

Tiempos y espacios para la reflexion y la innovacion en cada reunion de Consejo Técnico
Escolar. Se observa que se requiere sistematizar el seguimiento de las actividades y los alum-
nos para contar con evidencias cualitativas y cuantitativas como sustento para su evaluacién
“Como cualquier proceso de reflexién y mejora de las propias practicas, este no es el punto
final, sino el primer bucle de un espiral continua que permite a los centros escolares conver-
tirse en organizaciones que aprenden y a las personas que en ellos conviven en ciudadanos
y ciudadanas mds interculturales e inclusivos, ademds, en profesionales mds eficaces (Sales,
2010:77).

Agrupamientos heterogéneos. Todos los alumnos tienen derecho a participar en las ac-
tividades cocurriculares sin importar género, capacidades, intereses, ritmo de aprendizaje,

complexidn fisica, capacidades diferentes, etc.).

Conclusiones

De acuerdo con la informacién que arrojé esta investigacién, las expectativas y la actitud
que asumen los docentes ante la diversidad de alumnos y sus necesidades es un factor que
incide de manera importante en el trato que les brindan a los alumnos y en generar en ellos
confianza en que son capaces de mejorar su desempeno escolar y sus relaciones con el resto

de sus companeros “Para estar seguro y sentirse seguro es necesario también que en la escue-
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la, se cuente con el apoyo de los compaieros, ademds del apoyo del profesor o profesora; que
unos y otros estén unidos por el objetivo comun de aprender y de facilitar el aprendizaje de
los demds” (Pujolds, 2012:4).

Las actividades cocurriculares como estrategia para favorecer la participacién de los
alumnos presentan resultados positivos pero es necesario realizar ajustes en torno a la evalua-
cién de los alumnos que participan el ellas. Por otra parte, desde la mirada del Pensamiento
Complejo al considerar a la escuela como un sistema que presenta interacciones para con-
servarse se tomaron acuerdos con el profesor Octavio para ajustar su horario y que pueda
ensayar con los alumnos de banda de viento y bastoneras fuera del horario escolar y que los
alumnos no falten a clases de las otras asignaturas. Ademds, se reconoce que esta estrategia
intercultural inclusiva requirié un dialogo constante entre todos los docentes para tomar
acuerdos que permitieran salir a los ensayos a los alumnos cuando estos requerian salir den-
tro del horario escolar. Asi mismo, de concientizar a los alumnos para que entregaron a sus
maestros tareas y actividades elaboradas en las clases en las que no estuvieron presentes.

El paradigma del pensamiento complejo realiza diversas aportaciones que buscan eli-
minar las barreras de aprendizaje que impiden la participacién de los alumnos (metacog-
nicién, aula-mente-social, aula compleja) y aporta elementos al sistema escolar que le per-
miten realizar ajustes a los cambios y necesidades que presenta el proyecto para mantenerse
estable.

En relacién con el proceso de investigacién-accién, es una metodologia favorable que
permite a los participantes generar su interés por realizar reflexiones constantes que aportan
nuevos elementos para ir enriqueciendo y propiciando cambios en la estrategia desde la mi-
rada del pensamiento complejo

En definitiva, buscamos que los alumnos se sientan contentos de venir a la escuela
y aprender en total acuerdo con Pérez quien expresa que “la escuela y el aula suponen un
espacio agradable donde todos los alumnos pueden satisfacer su deseo de aprender y se sien-
tan seguros, acogidos, bienvenidos, reconocidos, escuchados y respetados por sus docentes,

companeros y todos los que comparten el espacio escolar (Pérez, 2014:16).
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Desarrollo de competencias: experiencia y aprendizaje del uso

de la tilde en estudiantes del CU Tonala

Padilla Camberos Claudia
Zeferino Aguayo
Alvaro de Jesiis Ibarra Beltrin

Resumen

A principios de la década de los setenta y en el dmbito de las empresas surge el término
“competencia’ para designar aquello que caracteriza a una persona capaz de realizar una
tarea concreta de forma eficiente. El concepto de competencias se ha tratado de hacer mds
claro a través de los anos. En 1966 tuvo un avance, cuando Robert Gagné advirtié que
entre los recursos que hacen competente a una persona se encuentran sus conocimientos,
habilidades, destrezas, actitudes, creencias, etc. Tomando en consideracidn esta perspectiva
del significado de competencia, se presentan los resultados de dos grupos de la Licenciatura
en Estudios Liberales (LIEL) que eligieron la unidad de aprendizaje (UA) Tépico Selecto I
(Taller de lectura y redaccién), que se ofrece a los estudiantes como una opcién para resolver
situaciones de redaccién. Ademds, se concluye que es de suma importancia que sea en este
nivel donde se aborde el dominio de la acentuacién, como elemento basico de la redaccién,
pues los estudiantes del pregrado enfrentardn, en adelante, la presentacién de documentos
en los que se presentarin como profesionales; si antes no se realiz6 este aprendizaje, los
docentes deben fomentarlo. La redaccién con buena ortografia es una competencia bdsica

referida a la gramdtica de cualquier lengua, en nuestro caso, la gramdtica del espafiol.
Palabras clave: competencias, comunicacién, gramdtica, acento (tilde).

Campo o contexto tedrico y/o filos6fico-epistemolégico en el que se ubica

El enfoque de la educacién por competencias es una tendencia mundial. La Organizacién
de las Naciones Unidas (ONU) establecié durante la Cumbre de la Infancia de 1990 que los
gobiernos deben desarrollar las competencias en los nifios. En las Conferencias Mundiales

de Educacién de 1998 y 2000 de la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educa-
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cién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, por sus siglas en inglés) se establecié que “existe
la necesidad de propiciar el aprendizaje permanente y la construccién de competencias
adecuadas para contribuir al desarrollo cultural, social, econémico y de la sociedad de la
informacién” (Frade Rubio, 2009, p. 23).

Para incorporar el enfoque por competencias en la educacién se han establecido dos
importantes organizaciones, formadas por 13 paises de Europa, en el llamado Proyecto
Tunning y 18 de América Latina, en el Alfa Tunning. El primero lo integran: Alemania, Bél-
gica, Dinamarca, Eslovenia, Espafa, Francia, Grecia, Irlanda, Italia, Lituania, Paises Bajos,
Portugal y Rumania. En el Proyecto Alfa Tuning se encuentran: Argentina, Bolivia, Brasil,
Colombia, Costa Rica, Cuba, Chile, Ecuador, El Salvador, Guatemala, Honduras, México,
Nicaragua, Panamd, Paraguay, Pert, Uruguay y Venezuela (Tuning América Latina, 2013).

El concepto de competencias se ha tratado de hacer mds claro a través de los afos. En
1966 tuvo un avance, cuando Robert Gagné advirtié que entre los recursos que hacen com-
petente a una persona se encuentran sus conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes,
creencias, etc. Al analizar estos, es posible encontrar los descriptores que la hacen exitosa
(Frade Rubio, 2009). Una medicién precisa de tales descriptores es necesaria para evaluar el
grado de dominio de las competencias deseadas. De tal forma, que se identifiquen carencias
especificas entre lo medido y lo deseado y se tomen acciones correctivas.

Si bien desde 2007 en el nivel medio superior en el pais se ha impulsado la Reforma
Integral de la Educacién Media Superior (RIEMS) que gira alrededor del concepto de com-
petencias, establece el Marco Curricular Comtn las competencias genéricas del egresado
(Diario Oficial de la Federacién, 2008):

e Se expresa y comunica. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en
distintos contextos mediante la utilizacién de medios, c6digos y herramientas
apropiados.

e Atributos: Expresa ideas y conceptos mediante representaciones lingiiisticas,
matemdticas o gréficas.

o Aplica distintas estrategias comunicativas segt’m quienes sean sus interlocutores,
el contexto en el que se encuentra y los objetivos que persigue.

* Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a par-

tir de ellas.
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* Se comunica en una segunda lengua en situaciones cotidianas.

e Maneja las tecnologias de la informacién y la comunicacién para obtener infor-
macién y expresar ideas.

* Se establece el campo disciplinar de “comunicacién” que atenderia tanto el es-
tudio del lenguaje, como su uso a modo de herramienta del pensamiento, que
enlista 12 competencias, para este texto se relaciona la competencia 4: Produce
textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencién y

situacion comunicativa.

Propésitos

La Universidad de Guadalajara brinda cobertura educativa en todo el estado Jalisco en los
niveles medio superior y superior, a través de una red de 15 Centros Universitarios, el Siste-
ma de Universidad Virtual y el Sistema de Educacién Media Superior. El CUTonald inicié
labores en 2012, desde entonces ha generado mds espacios educativos para licenciaturas tra-
dicionales de amplia demanda (Abogado, Contaduria Publica, Administracién de Negocios,
Médico Cirujano y Partero) y para otras de cardcter innovador (Estudios Liberales, Historia
del Arte, Disefio de Artesanias, Salud Piablica, Gerontologia, Nutricién y las ingenierias en
Ciencias Computacionales, Energia y Nanotecnologia). Una propuesta multidisciplinaria
que permite la interaccién de los distintos campos de conocimiento para la formacién, la
investigacién y la vinculacién.

En este trabajo se entiende el acento como la tilde o la representacién gréifica que se
muestra en las palabras para denotar la silaba ténica en la pronunciacién, que, desde luego,
no estd separada de la sociolingiiistica. Las reflexiones que se encuentran aqui, son el resul-
tado de un andlisis posfacto, no como una investigacién planteada exprofeso.

El texto se presenta como resultado de lo sucedido en dos grupos de la Licenciatura
en Estudios Liberales (LIEL) que eligieron la unidad de aprendizaje (UA) Tépico Selecto
I (Taller de lectura y redaccién), que se ofrece a los estudiantes como una opcién para re-
solver situaciones de redaccién, bdsicamente, y por las dificultades que se observan en los
textos que la mayoria de los alumnos presentan: trabajos que entregan como tareas, ensayos,
reflexiones, proyectos, protocolos, etcétera. Se puntualiza, al decir mayoria, porque no hay

una estadistica, no hay un seguimiento formal para dar cuenta del problema.
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Como resultado de esta experiencia, se propone realizar, un proyecto de investigacién,
mds amplio que contemple a estudiantes de todas las licenciaturas que se ofrecen en el CU-

Tonal4.

Tesis principal que se sostiene
Concebimos la competencia como la capacidad de movilizar adecuadamente el conjunto
de conocimientos, capacidades, habilidades y actitudes necesarias para realizar actividades
diversas con un cierto nivel de calidad y eficacia (Bisquerra Alzina y Pérez Escoda 2007, p.
63). El término “competencia” es una consecuencia de la necesidad de superar una ense-
fianza que, en la mayoria de los casos, se ha reducido al aprendizaje memoristico de conoci-
mientos, hecho que conlleva la dificultad para que estos puedan ser aplicados en la vida real.
En el informe de seguimiento de la Conferencia mundial sobre educacién superior,
donde se plantean una serie de competencias bésicas para la educacién del siglo XXI, y que
abarcan un amplio abanico de destrezas; se plantea cémo los estudiantes deben llegar hasta el
dominio de un conjunto de estrategias para afrontar situaciones personales y profesionales. El
encuadre de los estindares profesionales, incluye el compromiso cientifico con la disciplina,
en estrecha correlacién con los avances del conocimiento (Rovira, y Bris, 2012, p. 51).
Se pueden destacar las siguientes caracteristicas de la nocién de competencia (Bisque-
rra Alzina y Pérez Escoda, 2007, p.63):
e Esaplicable a las personas (individualmente o de forma grupal).
e Implica unos conocimientos “saberes”, unas habilidades “saber-hacer”, y unas
actitudes y conductas “saber estar” y “saber ser” integrados entre si.
* Incluye las capacidades informales y de procedimiento ademds de las formales.
 Es indisociable de la nocién de desarrollo y de aprendizaje continuo unido a la
experiencia.
e Constituye un capital o potencial de actuacién vinculado a la capacidad de mo-
vilizarse o ponerse en accidn.
* Se inscribe en un contexto determinado que posee unos referentes de eficacia y
que cuestiona su trasferibilidad.
e En el Plan de Desarrollo Institucional del Centro Universitario de Tonal4 (CU-

Tonald) que estd planteado del 2014 al 2030, se tomd en cuenta la encuesta
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realizada por la Hart Research Associates, a 318 empleadores cuyas organiza-
ciones tienen al menos 25 empleados. Dicho informe sefialé que existen cinco
competencias profesionales que los empleadores requieren de los egresados de
universidades:

e Capacidad para resolver problemas complejos en cada disciplina profesional.

* Pensamiento critico.

* Excelentes habilidades para la expresion escrita.

 Excelentes habilidades en la comunicacién verbal.

* Aceptable habilidad para la aplicacién del conocimiento a problemas del entor-

no productivo real.

Podemos asumir entonces que, como docentes del CUTonald, tenemos un compromiso con
la educacién de calidad; al promover en los estudiantes competencias bdsicas de gramatica,
tales como el uso de la tilde la cual incorpora no sélo saberes, sino ademds estimula el saber
hacer y saber ser.

Desde el punto de vista etimoldgico, la palabra competencia cuenta bdsicamente con
dos acepciones, la que viene del griego “agon, agonistes”, que quiere decir compites, y la que
se deriva del latin, competere, que quiere decir que algo te compete, que es del dmbito de
tu responsabilidad. De esta tltima acepcién se deriva la que retomamos en la educacién: la

competencia como capacidad para hacer algo, “te compete porque tienes la capacidad para

responder”. (Frade Rubio, 2012)

(...) el debate sobre el concepto de competencia, en el dmbito de la educacién y la forma-
cién (o mejor dicho desde el punto de vista pedagégico), ha puesto enseguida en evidencia
la necesidad de una lectura del mismo que trascienda su dimensién puramente funcionalista,
ampliando su horizonte de estudio y de investigacién mds alld de los limites de la formacién
profesional y del aprendizaje de un trabajo para considerarlo un aspecto constitutivo del
aprender a pensar, de aprender no solo un trabajo especifico sino a trabajar, de aprender a
vivir, a ser, en el sentido de confluencia entre saberes, comportamientos, habilidades, entre
conocer y hacer, que se realiza en la vida de los individuos, en el sentido de saber actuar en los

distintos contextos de forma reflexiva y con sentido (Bisquerra Alzina y Pérez Escoda , 2007).

139



PRACTICAS DE INNOVACION PEDAGOGICA Y CURRICULAR; UNA REFLEXION

Por lo tanto, el concepto de competencia va més alld de la obtencién de conocimien-
tos; es una preparacién para la vida. Si en la escuela aprendemos ademds de conocimientos,
habilidades para convivir, para ser, para saber comportarnos, para expresar lo que somos y
sentimos; entonces estamos hablando de la obtencién de una formacién integral.

A principios de la década de los setenta y en el dmbito de las empresas surge el térmi-
no “competencia” para designar aquello que caracteriza a una persona capaz de realizar una
tarea concreta de forma eficiente. Desde entonces dicho término se ha ido extendiendo de
forma generalizada, de modo que hoy en dia dificilmente podemos encontrar una propuesta
de desarrollo y formacién profesional que no esté estructurada en torno a las competencias.
(Zabala Antoni, 2011).

En 1960 Robert White, psicélogo humanista, decia que de acuerdo con el diccionario
Webster la palabra competencia significa adecuacién, habilidad, capacidad y destreza; por
lo tanto con ella se describen las habilidades que tiene un sujeto para establecer una inte-
raccion efectiva con el medio ambiente, asunto que estd basado en la motivacién. Posterior-
mente, Gerome Brunner (1966) senalaba que ademds de esto, la competencia emerge de la
necesidad que tenemos los seres humanos de innovar lo que nos rodea. A partir de entonces
los psicélogos educativos norteamericanos utilizan esta palabra relaciondndola a las capa-
cidades cognitivo-conductuales que posee una persona para desempefarse en su entorno
(Frade Rubio, 2012).

Con respecto a la ortografia y, en particular, del dominio de la tilde como parte de la
acentuacion de las palabras en el espafol, se convierte en una competencia bédsica que ayuda
a los estudiantes para desempenarse en su entorno. Esta tilde, ese simbolo grifico minimo
que se escribe sobre alguna de las cinco vocales, llega a ser tan importante, e interconectora,
como la gramdtica misma. Si se domina el uso de la tilde, significa que se ha adquirido ya la
habilidad de ordenar las ideas y registrarlas en un escrito; por consiguiente, el ser humano
puede alcanzar mds objetivos.

Recientemente, el concepto de competencia ha evolucionado situdndose mds alld de
la 6ptica exclusivamente profesional y ha adquirido una visién mds integral. En palabras de
Alberici y Serreri (2005): pero ademds, hay aspectos personales de los estudiantes en funcién

de los propios valores y creencias que proyectan en su proceso de ensefianza — aprendizaje.
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La categoria de competencia incluye la idea de individualizacién que promueve la
nueva politica de gestién de los Recursos Humanos. En este dmbito se habla de “capital
humano”, que combina una cualificacién profesional con la capacidad de ser innovador,
creativo, adaptarse al cambio, sentido de pertenencia a un grupo, etc. Este término fue
esbozado a mediados del siglo pasado a partir del estudio sociolégico realizado por Gary
Becker (1983) —quien acund el concepto en el afo 1964 en una monografia titulada Hu-
man Capital- y Theodore Schultz (1992). De acuerdo con el trabajo de estos autores y otros
estudios posteriores, gran parte del crecimiento econémico de las sociedades occidentales
podia explicarse si se introducia una variable llamada capital humano, correlacionada con
el nivel de formacién especializada que tenian los agentes econémicos o individuos de una
sociedad (Pavié Nova, A. R., 2012).

Mamani (2013) en su estudio sobre el uso correcto de la tilde, refiere que su empleo es
la que mayor cantidad de erratas ortogréficas manifiesta (Avila, 2002; Rico &amp; Vernon,
2011; Vernon &amp; Pruneda, 2011; Banegas &amp; Martinez, s. f.). En su estudio en
jovenes espanoles de dieciséis anos solo el 5 % comprende la tildacién; y menciona que se
puede atribuir a tres causas:

* de aprendizaje: los encargados de la formacién desconocen la forma en que se
produce el aprendizaje de esta habilidad ortografica;

* de ensefanza: quienes instruyen no emplean las estrategias adecuadas que pro-
picien el aprendizaje de este dominio;

* de contenidos: los que adiestran no saben cudles son los contenidos indispensa-

bles que permitirfan al aprendiz afrontar esta tarea con éxito (p. 389).

En este sentido, observamos que es de suma importancia que los docentes del CUTonal3,
aprendan e incorporen el uso correcto de la tilde como una habilidad ortogrifica, que desa-
rrolle la competencia bdsica para desarrollo profesional.

En muchas ocasiones, se ha observado una problemdtica entre las competencias que
los empleadores y la sociedad necesitan de los estudiantes que egresan de las Instituciones de
Educacién Superior. Los empleadores piden ciertas competencias que van mds hacia la reso-
lucién de problemas y el aumento en la produccién o venta de sus productos. La sociedad

pide competencias mds humanitarias, que vayan encaminadas al servicio y a la solidaridad.
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Los conocimientos que se obtienen en las aulas son importantes, pero no son las competen-
cias necesarias para la actual sociedad. Sin embargo, el uso de la tilde es una competencia
basica necesaria para su desarrollo profesional.

El modelo pedagdgico de las competencias se compone de diferentes enfoques, uno de
los cuales es el enfoque socioformativo o sintéticamente enfoque complejo, el cual se define
como un marco de reflexién-accién educativo que pretende generar las condiciones peda-
gbgicas esenciales para facilitar la formacién de personas integras, integrales y competentes
para afrontar los retos-problemas del desarrollo personal, la vida en sociedad, el equilibrio
ecolégico, la creacién cultural-artistica y la actuacién profesional-empresarial, a partir de la
articulacién de la educacién con los procesos sociales, comunitarios, econémicos, politicos,
religiosos, deportivos, ambientales y artisticos en los cuales viven las personas, implemen-
tando actividades formativas con sentido. Difiere de otros enfoques de competencias en que
enfatiza en cémo cambiar la educacién desde el cambio de pensamiento de las personas res-
ponsables de ella a través de la investigacién accién, teniendo en cuenta la persona humana
como un todo, una de cuyas dimensiones son las competencias (Tobén, 2008).

Con base en la definicién anterior, la competencia puede ser concebida como un
grado o nivel de capacidad social, que vaya no solo dedicada a las conductas o comporta-
mientos, habilidades y conocimientos de la persona; sino directamente al capital humano.
Ademis se asume que el individuo que adquiera estas competencias, serd un individuo hu-
manitario dedicado a la labor social.

En una publicacién menos reciente, Portilla Durand (2003) explica:

La tildacién es, para muchos, motivo de dudas y vacilaciones a lo largo de su formacién
educativa. Algunos optan por una posicién defensiva y conformista llegando a decir “cada
quien escribe como le dé la gana... [sin embargo] es uno de los temas mds sencillos que se de-
sarrollan dentro del aspecto normativo de la lengua; pero, lamentablemente, no es abordado
adecuadamente por los profesores, ya sea porque muchos no tienen los conceptos claros o

porque no realizan el reforzamiento necesario a través de la préctica correspondiente”.

Al ser las competencias un elemento de desarrollo e identificacién de un tipo de objetivos (los

que se vinculan a la aplicacién, en sus distintas connotaciones), estd fundamentado desde la
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didéctica. Esta disciplina ayudard a determinar marcos de referencia para su concrecién, con-
textualizacién y relacién con los otros elementos curriculares (Escamilla Amparo, 2010).

La competencia puede ser concebida como la cualidad de una persona o un estado del
ser. Se asume asi que la competencia es holistica y no el sumatorio de diversos aspectos. Para
ello, analizarla supone que sin perder de vista el conjunto se consideren comportamientos,
actuaciones, conocimientos, habilidades, acciones, intenciones o estados del ser. Este seria
un claro ejemplo de una competencia ortografica como lo es la tilde, aquella que le permita

al estudiante “ser” un profesional en todos los sentidos.

Contribucién al campo de conocimiento

En la planeacién diddctica de la UA Tépico selecto 1 (Taller de lectura y redaccién), se plan-
tea a los alumnos un diagnéstico, al inicio del ciclo, con el objetivo de saber cudles son los
antecedentes o conocimientos previos de lectura, de redaccién y referencias a la gramdtica:
categorias gramaticales y ortografia, en ella, la acentuacién (vocales, silabas, diptongos); la
diccién; antdénimos y sinénimos, y los componentes de la comunicacién.

La intencién de realizar el diagnéstico conlleva el compromiso de hacer un replantea-
miento de la planeacién didictica, y se debe mencionar que en los dos grupos a los que se
aplicé la prueba trajo como consecuencia la replaneacién, de tal forma que en el primer gru-
po se dedicaron cinco semanas para reparar las ausencias de conocimiento, y en el segundo
grupo fueron cuatro. El resultado de estas actividades no garantiza el dominio definitivo. De
esto se hard mencién en las conclusiones.

El examen diagndstico estd compuesto por diez preguntas en las que se pide dar mues-
tra del conocimiento de los aspectos mencionados, no definiciones, sino ejercicios de apli-
cacién de los conocimientos, esto es, tener la competencia bésica desarrollada. También
se menciona al inicio del diagndstico que se volverd a aplicar la misma prueba al final del
ciclo, para confirmar si hubo mejora con respecto de la primera aplicacién. En el apartado
siguiente se muestran los resultados de las dos practicas.

La actividad realizada después de la replaneacién consistié en un repaso de los aspectos
gramaticales, haciendo hincapié en las categorias gramaticales. La mayoria mostr6 extrafeza

e hicieron comentarios en el sentido de no haber hecho un estudio de estos aspectos desde
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la primaria, esto es, solo vieron generalidades y nunca més lo practicaron o, por lo menos,
no tienen recuerdo de esos detalles. Se demostré al no responder a cuestiones bdsicas de la
gramdtica: conjugacién de los verbos, confusién entre adjetivos y sustantivos, confusién
crasa entre adverbios, preposiciones, conjunciones, articulos; muchos menos determinantes
y marcadores textuales o del discurso.

Se dieron a conocer o se recordaron las reglas de acentuacién grifica de las palabras
agudas, de las llanas o graves, de las esdrtjulas y sobreesdrajulas. Se debe mencionar que no
se realizd un repaso completo de las modificaciones que se hicieron por parte de la RAE y
de la Asociacién de Academias de la Lengua Espanola con respecto a muchas expresiones,

ya que este apartado llevaria consigo una buena cantidad de horas.

Conclusién e implicaciones

En las practicas realizadas con los dos grupos de la LIEL, con los estudiantes que eligieron
cursar la UA Tépico Selecto I: Taller de Lectura y Redaccién, como optativa abierta, en el
tiempo que se realizé el repaso de los aspectos gramaticales, entre ellas, el uso de la tilde para
la acentuacién gréfica de las palabras, debemos mencionar que algunos estudiantes (no se
hizo un seguimiento puntual de cudntos fueron), mostraron gran dificultad para distinguir
la silaba ténica de las palabras.

Un primer aspecto que debe observarse, con respecto al tema tratado, corresponde a la
carencia de pricticas gramaticales durante la escolaridad basica; por consiguiente, arrastran esa
dificultad hasta nuestras aulas en Licenciatura, ya que, la cantidad de temas que se tratan, y la
cantidad de alumnos que deben atenderse, no facilita llevar una secuencia constante en el tema.

Sin tener un estudio riguroso y sistemdtico con base en el uso, y en la influencia de los
dispositivos méviles, apoyados en la economia del tiempo y del costo, se evita una aplica-
cién adecuada de la ortografia y, entre esos aspectos, la evasion de la acentuacién (en el caso
de palabras con mayusculas, algunos alumnos todavia arguyen que no se acenttian, cuando
jamds han estado exentas de ser acentuadas; otro ejemplo de la falta de guia en anteriores
ciclos de educacién).

Por lo anterior concluimos que es de suma importancia que los docentes del CUTona-
14 fomenten competencias bésicas de ortografia, como el uso de la tilde, la cual proporciona

ademds de conocimientos, el desarrollo el saber ser profesional.
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Ademis, se concluye que es de suma importancia que sea en este nivel donde se aborde
el dominio de la acentuacién, como elemento bdsico de la redaccidn, pues los estudiantes
del pregrado enfrentardn, en adelante, la presentacién de documentos en los que se presen-
tardn como profesionales; si antes no se realizé este aprendizaje, los docentes deben fomen-
tarlo. La redaccién con buena ortografia es una competencia basica referida a la gramdtica

de cualquier lengua, en nuestro caso, la gramdtica del espaol.
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Percepcién de los estudiantes que aprenden con un recurso
educativo digital abierto-REDA

Néstor Gabriel Navas Granados
Blanca Nelly Chacon
Pedro Alonso Forero

Resumen

El presente trabajo presenta la percepcién que tienen los estudiantes sobre las caracteristicas
tecno-pedagégicas de los REDA que fueron utilizados en su proceso de aprendizaje. Este
estudio, es uno de los resultados de la investigacién titulada Evaluacién de las caracteristicas
tecno-pedagdgicas de los REDA en espacios educativos presenciales. En la primera parte se
llevé a cabo la fase contextualizacién y diseno de instrumentos, por parte de 18 estudiantes
docentes del programa de maestria en Edumadtica de Universidad Auténoma de Colombia,
en esta seleccionaron y evaluaron los REDA que utilizaron en la segunda fase de interven-
cién en aula con sus estudiantes; una vez terminada la mediacién, se aplicé una encuesta de
valoracién de los REDA a los estudiantes, dando como resultado que el uso de estos recursos

lo consideran favorable para su aprendizaje.
Palabras clave: innovacién, TIC, REA, DBA.

Introduccién
La UNESCO en el Foro del 2002, se acuni6 el término Recurso Educativo Abierto REA,
como el modelo para la divulgacién masiva del conocimiento y el fomento de la educacién
mediada por las TIC (Tecnologias de la Informacién y Comunicacién), politica que diez
afos después, en el Congreso Internacional de REA realizado en Paris, fue ratificada por los
Estados adherentes con la Declaracién de Paris. (UNESCO, 2011).

El Ministerio de Educacién Nacional de Colombia, esta implementado la Estrategia
Nacional REDA, destinada a la articulacién y coordinacién de esfuerzos de las Instituciones
de Educacién Superior alrededor del cual se ha gestado el SNREDA (Sistema Nacional de

Recursos Educativos Digitales Abiertos) y los CIER (Centros de Innovacién Educativa Re-
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gional), encargados de elaborar los contenidos digitales para la educacién primaria, bdsica
y media; asi como, la capacitacién el uso, implementacién y apropiacién a los docentes del
sector publico (MEN, 2012).

En la Universidad Auténoma de Colombia, 18 estudiantes del programa de Maestria
en Edumdtica, estdn ensenando por medio de los REDA en sus espacios educativos esco-
lares. Uno de los resultados de estos trabajos es la percepcién de sus estudiantes sobre las

caracteristicas tecno-pedagégicas de los REDA utilizados en sus procesos de aprendizaje.

Marco tedrico

Innovacion educativa

Varios autores han aportado con definiciones de innovacién educativa. Entre ellos estd Jaume
Carbonell, quien entiende la innovacién educativa como: “(un) conjunto de ideas, procesos
y estrategias, mds o menos sistematizados, mediante los cuales se trata de introducir y provo-
car cambios en las pricticas educativas vigentes. La innovacién no es una actividad puntual
sino un proceso, un largo viaje o trayecto que se detiene a contemplar la vida en las aulas, la
organizacién de los centros, la dindmica de la comunidad educativa y la cultura profesional
del profesorado. Su propésito es alterar la realidad vigente, modificando concepciones y ac-
titudes, alterando métodos e intervenciones y mejorando o transformando, segtin los casos,
los procesos de ensenanza y aprendizaje. La innovacién, por tanto, va asociada al cambio y
tiene un componente —explicito u oculto- ideoldgico, cognitivo, ético y afectivo. Porque la
innovacién apela a la subjetividad del sujeto y al desarrollo de su individualidad, asi como a

las relaciones teorfa préctica inherentes al acto educativo.” (Canal de Leén, 2002, pp.11-12).

Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC)
Para Cabero las TIC expresa “... que las nuevas tecnologias de la informacién y comunica-
cién son las que giran en torno a tres medios bdsicos: la informdtica, la microelectrénica y
las telecomunicaciones; pero giran, no sélo de forma aislada, sino lo que es mds significativo
de manera interactiva e interconexionadas, lo que permite conseguir nuevas realidades co-
municativas” (Cabero, 1998, p. 1144)

La denominacién Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC), segin

Garcia (2003), las define como: “al conjunto de tecnologias que permiten la adquisicién,
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produccién, almacenamiento, tratamiento, transmisién, registro y presentacién de infor-
maciones, en forma de voz, imdgenes y datos contenidos en Tecnologias de la Informacién
y la Comunicacién (TIC) senales de naturaleza acistica, 6ptica o electromagnética. Lo mds
significativo de las nuevas tecnologias, y lo que ha supuesto la verdadera revolucién comu-
nicativa, es la creacién de redes de Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC)

comunicaciones globales” (p.289).

Recursos Educativos Digitales Abiertos — REDA

El termino de OVA fue reemplazado por REA, teniendo las mismas caracteristicas de los
Objetos de aprendizaje, es asi como, el término Recursos Educativos Abiertos (REA) fue
acufiado en el Foro de 2002 de la UNESCO sobre las Incidencias de los Programas Edu-
cativos Informdticos Abiertos (Open Courseware), y designa a materiales de ensefanza,
aprendizaje e investigacién en cualquier soporte, digital o de otro tipo, que sean de dominio
publico o que hayan sido publicados con una licencia abierta que permita el acceso gratuito
a esos materiales, asi como su uso, adaptacién y redistribucién por otros sin ninguna res-
triccién o con restricciones limitadas. Las licencias abiertas se fundan en el marco existente
de los derechos de propiedad intelectual, tal como vienen definidos en los correspondientes
acuerdos internacionales, y respetan la autoria de la obra (UNESCO, 2012).

Para el contexto colombiano, se define que: Recurso Educativo Digital Abierto es
todo tipo de material que tiene una intencionalidad y finalidad enmarcada en una accién
Educativa, cuya informacién es Digital, y se dispone en una infraestructura de red publica,
como internet, bajo un licenciamiento de Acceso Abierto que permite y promueve su uso,

adaptacién, modificacién y/o personalizacién (Ministerio de Educacién Nacional, 2012).

Derechos bdsicos de Aprendizaje — DBA

El Ministerio de Educacién Nacional de Colombia (2006), dentro de sus politicas de cali-
dad de la educacién formula los Derechos Bésicos de Aprendizaje para la educacién bdsica
primaria, bdsica secundaria y media, como, elementos que apoyen los procesos de planea-
cién, ensenanza y gestiéon de aula en general. Las definen como un conjunto de saberes y

habilidades acerca de lo fundamental que cada estudiante debe aprender al finalizar un
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grado, esto en concordancia con lo establecido en los EBC (Estdndares Bésicos de las Com-

petencias), y en los Lineamientos Curriculares.

Planteamiento del problema

La implementacién de estos recursos en los espacios educativos debe darse de manera ar-
monica y acorde con el contexto propio de cada institucién, respondiendo a las necesida-
des particulares de cada estudiante y en consonancia con el PEI y su modelo pedagégico,
entendiendo a su vez que los REDA tienen aspectos tecno-. pedagdgicos que es necesario
comprender para establecer los cambios en las formas ensenar y aprender de los docentes y
estudiantes al interactuar con estos recursos. A manera de sintesis este avance del proyecto
busca en esencia dar respuesta a la siguiente pregunta: ;Qué percepcién tiene los estudiantes

que aprenden con un REDA?

Método

La investigacién de enfoque mixto, presentando una realidad intersubjetiva (desde la éptica
mixta) que habrd de investigarse, soportado en un paradigma socio-critico que contribuya a
la transformacién de las realidades cotidianas del proceso educativo.

Para alcanzar los propésitos se han desarrollado las siguientes fases de la investigacién,
algunos de ellas son simultdneas

Contextualizacién y disefio de instrumentos: en esta fase, los investigadores principa-
les abordaron la coordinacién del equipo, para el diseno de los diferentes instrumentos de
busqueda, recoleccién y andlisis de fuentes primarias y secundarias, asi como los instrumen-
tos de articulacién, recopilacién y tabulacién, del trabajo de investigacién.

Los estudiantes maestrantes analizaron la problemdtica, reconocieron las oportuni-
dades y planificaron la temdtica que les permitié al final de esta parte, disefar y validar los
instrumentos de andlisis necesarios para el trabajo de campo.

Intervencién en aula y seguimiento: en esta segunda fase, los maestrantes utilizaron en
sus contextos escolares la implementacién del REDA, aplicando los instrumentos y mate-
riales a sus estudiantes, de acuerdo a lo planificado en la fase anterior.

Los investigadores principales por su parte, realizaron el seguimiento a las diferentes

intervenciones de aula, armonizando los distintos enfoques metodolégicos y recopilando la

150



APARTADO I

informaci6n pertinente que permita determinar los cambios obtenidos con la mediacién con

el REDA, tanto, en los docentes, como en los estudiantes que aprenden con estos recursos.

Sistematizacién de la experiencia

De los datos obtenidos durante el trabajo en aula se sistematizaron mediante herramientas
en linea disefiados y dispuestos para tal fin en una plataforma de aula virtual (Moodle).
Con esta informacién y con la aplicacién de los instrumentos de andlisis se obtuvieron los
resultados que permitan determinar la percepcién de los estudiantes de las caracteristicas

tecnoldgicas y pedagégicas del REDA utilizado en su proceso de aprendizaje.

Resultados
La fase de contextualizacién y disefio de instrumentos se realizé con el propdsito que los maes-
trantes se familiarizaran con el REDA, planificaran su intervencién y elaboraran instrumentos

que les permitiera diagnosticar el nivel de sus estudiantes frente a la temdtica que abordarfan.

B rorea s | Qo Pecivere | O :ONidd sucentaseda? | @ B %0tal Colombia Aorande = moich G| &

Colombia aprende L=l 2 : : °
T Ll i ot o S & 08 0O %

Virtual dePitics  Centendos nc

( ‘ HATEMATICAS ( ‘ HATEMRTICAS ( ‘ HATEMRTICRS

Caracterizacion de secuencias Caracterizacion de situaciones Casifiacion de las piramides y los
numéricas, con formas geomeétricas y cotidianas que involucran cambio y conos
i AR

Figura 1. Pdgina de presentacién de los contenidos para aprender.

En la figura 1, se muestra la pagina de presentacién de los REDA elaborados por el MEN
de Colombia, en el portal Colombia aprende: http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es-
tudiantes2016
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En esta se buscan los REDA por nivel educativo, grado y asignatura; para este caso, se
presenta en la figura 2, la presentacién de los recursos para el nivel bésico de primaria, grado
5°, de ciencias.

La segunda fase da cuenta de la intervencién en aula y seguimiento realizado en las
diferentes instituciones educativas donde trabajan los maestrantes.

En total se intervinieron 12 cursos desde los niveles de preescolar hasta el grado 11.
En el caso, de preescolar se utiliza un juego interactivo que estd incorporado a las Tablet

entregadas por el MEN, para este grupo se realizé una encuesta diferente, como se detallara

| CIENCIAS-GRADO

¢{Como realizan las células sus funciones?

mas adelante.

Guia del docente Introduccion Objetivos Desarrollo Resumen Tarea Actividades
imprimib'cs

(?) Guiade navegacion

Figura 2. Presentacién de los recursos que integran el REDA ;Cémo realizan
las células sus funciones?

Poblacién y muestra
Para determinar el tamafo de la muestra se utiliz6 la férmula para el clculo de poblacio-
nes finitas (Morillas, 2014). En el informe de Secretaria de Educacién del Distrito - SED
(2015), se consideraron una poblacién de 1.695.501 estudiantes, en educacién bdsica de
primaria, bésica de secundaria y media (p. 8).

Tomando este valor como la poblacién para el distrito capital y utilizando la férmula
para el cdlculo de muestras finitas, para una muestra de 292 estudiantes encuestados da un

error maximo del 5,73% con un nivel de confianza del 95%.
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Técnicas e instrumentos
Se utiliza la técnica de la encuesta mediante el uso de un instrumento, ya validado y estan-
darizado por Coll & Engel, (2008). Para la valoracién la calidad de los materiales educativos
con multimedia, formula las siguientes dimensiones:

e Accesibilidad, facilidades de uso y fiabilidad del REDA

e Caracteristicas multimedia del REDA

e Objetivos y contenidos del REDA

* Organizacién y secuenciacion de los contenidos

e Tratamiento instruccional de los contenidos

Las dos primeras valoran los aspectos tecnolégicos del material, v los restantes los aspectos
g y
pedagdgicos. A su vez, cada dimensién tiene un conjunto de indicadores y unas escalas tipo

Likert numeradas del 1 al 5.

Totalmente Ni de acuerdo ni en
De acuerdo En desacuerdo Totalmente en desacuerdo
de acuerdo desacuerdo
5 4 3 2 1

La encuesta fue aplicada por el grupo de investigadores; con los valores obtenidos se realizé
un conteo, para cada curso, Con el 4nimo de normalizar esta informacién se dividi6 cada
valor de frecuencia por el total de estudiantes de cada curso; resultando un valor que se pue-
de considerar en forma porcentual o decimal.

En la tabla 1, se presentan los resultados, para cada indicador; se observa que los valo-
res estdn entre: “totalmente de acuerdo” y “de acuerdo”, los demds valores son relativamente
pequenos.

En la escala “totalmente de acuerdo”: tiene un valor maximo del 60% para el indica-
dor: El REDA utilizado en clase explica con claridad y precision los conceptos; y tiene el
minimo valor del 29% para el indicador: la interfaz es predictiva para el estudiante.

En la escala “de acuerdo” tiene un valor maximo del 48% para el indicador Los ele-
mentos multimedia utilizados en la presentacién de los contenidos y un valor minimo del
31 % para el indicador El REDA utilizado en clase explica con claridad y precisién los

COIlCCptOS.
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La tabla 2, presenta las caracteristicas pedagégicas del REDA; en la escala “totalmente
de acuerdo” su mdximo valor es del 71% para el indicador “El control del profesor en el
proceso de ensefanza fue adecuado”, y su minino valor del 32% para el indicador “Los ob-

jetivos orientan el aprendizaje de la temdtica”.

Caracteristicas tecnologias de los REDA - Dimensiones, indicadores y escalas
con las ponderaciones obtenidas de la muestra

CARACTERISTICAS TECNOLOGIAS DE LOS REDA

DIMENSIONES - INDICADORES — ESCALAS 5 4 3 2 1

ACCESIBILIDAD, FACILIDADES DE USO

0,41 0,41 0,14 0,03 0,01
Y FIABILIDAD DEL REDA
La presentacion de la informacion del REDA fue adecuada: 0,47 0,41 0,11 0,01 0,00
El REDA utilizado en clase explica con claridad y precision

0,60 0,31 0,07 0,01 0,00
los conceptos
El REDA facilito una participacion activa en la clase. 0,37 0,45 0,12 0,06 0,01
EI REDA permitié conocer otras formas de aprendizaje 0,47 0,39 0,09 0,03 0,02

Las actividades propuestas en el REDA facilitaron

el aprendizaje de la temética abordada,

Las tareas que se presentan en el REDA son claras
y de facil ejecucion

Las tareas que se presentan en el REDA propiciaron
el trabajo colaborativo

0,38 0,40 0,22 0,00 0,01

0,45 0,38 0,16 0,02 0,00

0,39 0,39 0,16 0,05 0,03

La interfaz es predictiva para el estudiante 0,29 0,46 0,15 0,07 0,03
Los recursos presentados por el REDA son suficientes 0,36 0,47 0,13 0,02 0,03
El equipamiento necesario para el acceso 0,38 0,37 0,19 0,05 0,02

La navegacion interna por el material facilita
el aprendizaje de la tematica
CARACTERISTICAS MULTIMEDIA DEL REDA 0,38 0,42 0,17 0,03 0,00
Los elementos multimedia utilizados en la presentacion
de los contenidos

La calidad técnica de las imagenes y del grafismo son claros 0,39 0,47 0,14 0,01 0,00
La calidad técnica del sonido es adecuada para el aprendizaje | 0,39 0,36 0,21 0,03 0,01
Los lenguajes utilizados facilitan la comprension de la tematica | 0,40 0,38 0,17 0,05 0,00

0,39 0,46 0,09 0,04 0,03

0,34 0,48 0,15 0,03 0,01

154



APARTADO I

Caracteristicas pedagégicas de los REDA - Dimensiones, indicadores y escalas
con las ponderaciones obtenidas de la muestra

pedaqgoagicas de 10S REDA

DIMENSIONES - INDICADORES — ESCALAS 5 4 3 2 1

OBJETIVOS Y CONTENIDOS DEL REDA 0,40 0,43 0,14 0,03 0,01
Los objetivos orientan el aprendizaje de la tematice 0,32 0,51 0,12 0,02 0,04
La calidad de los contenidos facilita el aprendizaje de la tematica 0,42 0,41 0,12 0,05 0,00
Existe correspondencia entre los objetivos y los contenidos 0,39 0,45 0,16 0,00 0,01
La complejidad de los contenidos del material es adecuada. 0,43 0,37 0,16 0,04 0,01
La densidad de los contenidos del material es adecuada. 0,42 0,39 0,14 0,04 0,01
ORGANIZACION Y SECUENCIACION DE LOS CONTENIDOS 0,45 0,37 0,13 0,04 0,01
Los contenidos siguen una secuencia logica. 0,43 0,42 0,12 0,03 0,00
La organizacion de los contenidos es adecuada. 0,48 0,39 0,12 0,01 0,01
El ritmo en la presentacion de los contenidos es adecuado. 0,44 0,31 0,17 0,07 0,01
TRATAMIENTO INSTRUCCIONAL DE LOS CONTENIDOS 0,56 0,30 0,10 0,02 0,01
El control del profesor en el proceso de ensefianza fue adecuado. 0,71 0,21 0,06 0,01 0,01
El control del profesor en los contenidos fue adecuado. 0,63 0,20 0,12 0,05 0,00
El control del profesor en las actividades fue adecuado. 0,57 0,36 0,03 0,04 0,01
El control del profesor en las tareas fue adecuado. 0,61 0,27 0,08 0,02 0,02

La forma de ensefianza del profesor con el REDA fue apropiada. 0,61 0,28 0,07 0,03 0,01

El control del estudiante del proceso de aprendizaje fue adecuado. | 0,42 0,36 0,18 0,02 0,02

El control del estudiante de las actividades fue apropiado. 0,52 0,32 0,15 0,01 0,00

El control del estudiante de las tareas fue adecuado. 0,52 0,34 0,11 0,03 0,00

El nivel de control del estudiante de los contenidos fue apropiado. 0,49 0,39 0,09 0,03 0,00

En la escala “de acuerdo” se tiene el valor maximo del 51% al indicador. Los objetivos orien-
tan el aprendizaje de la temdtica y menos del 20% para el indicador “El control del profesor
en los contenidos fue adecuado”.

Para el nivel de preescolar, se aplicé una encuesta a 17 nifios que estdn en los procesos
iniciales de lecto-escritura. la docente marca las respuestas en el formato, porque los nifios
de este nivel no han adquirido el cédigo alfabético. Las preguntas se hacen de manera in-
dividual y se registran en el formato dispuesto, posteriormente se tabulan en la tabla 5 (no

incluida en el presente articulo), que condensa todas las apreciaciones de los estudiantes.
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Resultados de la encuesta aplicada a los nifios de preescolar.

PREG ENCUESTA APLICADA A LOS NINOS Si No
1 Te gusta desarrollar actividades en hojas 17
2 Conacias Arkis Numeros 17
3 Prefieres hacer las actividades en la tableta 17
4 Te gustan las actividades en Arkis 15 2
5 Sabes jugar en Arkis 17
6 Recuerdas las actividades de Arkis 17
7 Todo te gusta de Arkis 16 1
8 Te gustan las imagenes de Arkis 17
9 Te gustan los colores de Arkis 17
10 Te gustan los sonidos de Arkis 17
11 Reconoces los nlimeros que aparecen en Arkis 17
12 Puedes escribir algunos de los nimeros que aparecen en Arkis 15 2

Los nifios prefieren la actividad en la Tablet y no en las hojas, las consideran divertidas
por los sonidos e imdgenes, pueden ir cambiando de ejercicio; resultando favorable la per-

cepcién de ellos en su aprendizaje.

Conclusiones
Los REDA que estdn al servicio de la educacién bdsica primaria, bdsica secundaria y media
fueron evaluados en los aspectos técnicos y pedagdgicos por los estudiantes con el instru-
mento de Coll & Engel considerdndolos en términos generales, favorable, tanto, en lo tec-
nolégico, como lo pedagégico.

En el caso de los nifos de preescolar es favorable el aprendizaje mediante el juego Arkis

ndmeros; al utilizar las Tablet en este nivel.
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El pensamiento complejo en la planeaciéon de la ensefianza: los retos

de la didictica en la educacién universitaria

Omar Nava Barrera

Resumen

Se discute la importancia del pensamiento complejo como paradigma en la planeacién de
la ensenanza de la educacion universitaria. Especificamente se busca posicionar a la did4c-
tica, desde una visién ampliada, como aquella disciplina encargada de los fundamentos y la
operatividad de la ensenanza que, bajo la mirada del pensamiento complejo; sittia el cono-
cimiento y problematiza el sentido, las mediaciones y el contexto histérico en el que se lleva
acabo el acto educativo. Se busca pues contribuir a la innovacién pedagdgica en el aspecto

did4ctico en la labor docente.

Palabras clave: pensamiento complejo, didictica, planeacién de la ensenanza, educacién

universitaria, labor docente.

Introduccién

Pensar la planeacién de la ensefianza tiene una dimensién filoséfica pero también prictica,
es decir, la labor educativa tiene varios momentos importantes y necesarios que van desde
pensar detenidamente los conocimientos y los fines de lo educativo en funcién de ciertas
necesidades que giran en torno a lo politico, econémico, social etc. La dimensién préctica
se vuelve crucial porque la labor educativa se vuelve concreta, factible y obliga a pensar las
mediaciones que viabilicen ciertos conocimientos en el acto de ensefianza-aprendizaje. Los
fines, los saberes y las mediaciones van encaminados hacia el sujeto de aprendizaje y el con-
texto inmediato dénde se desenvuelve.

En este sentido, el campo pedagdgico juega un papel importante en el desarrollo pleno de
las potencialidades humanas. En el presente trabajo se plantea concretamente cémo es que
se estd pensando la planeacién de la ensefianza desde la mirada de la complejidad en el nivel

universitario. Siendo mds especificos, nos preguntamos cudles son los retos de la diddctica
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como la forma en la que se piensa, sistemdticamente, la ensenanza de ciertos saberes desde
su contexto histérico, la pertinencia y su viabilidad, en funcién del sujeto social (universita-
rio) al que se pretende ensenar en el presente.

Es asi como desde la complejidad se busca romper con una visién técnica y reduccio-
nista de la did4ctica como parte importante de lo pedagdgico. Al respecto Margarita Pansza

(1993) nos dice:

Reducir la ensefanza a un problema técnico y de control tiene importantes repercusiones no
s6lo en el trabajo que realicen los alumnos, sino en la concepcién que el docente tenga de su

propia labor y de su papel dentro de la sociedad en la que estd ubicado. (p.19)

Pues bien, una visién ampliada de lo pedagdgico en general y de la planeacién de la ense-
fianza en particular, exige nuevos paradigmas que den cuenta de los acontecimientos globa-
les y su influencia en lo educativo, asi como una bisqueda incesante de respuestas a gran-
des incégnitas que han mermado, ocultado e incluso subsumido las contradicciones en los
multiples campos del desarrollo humano, campos como la ciencia, la economia, politico,
educativo etc. Sin dejar de lado que, a la par van surgiendo una multiplicidad de nuevas
incégnitas, cuestionamientos que s6lo dejan ver lo complejo que se ha vuelto nuestro mun-
do en tanto comprensién de sus fenémenos en lo cientifico, social, cultural, educativo, etc.

En este sentido, en el presente trabajo hablamos de complejidad como: “aquella que
nace histérica y filoséficamente como una critica al discurso simplificado y violento de la
modernidad eurocéntrica” (Valadez, 2016, p. 1) Justo aqui es dénde los procesos educativos
en la educacién universitaria, siendo parte de una totalidad social globalizada, deben ser
analizados puesto que son pieza importante en el cumplimiento de la formacién de un perfil
de estudiante especifico en el marco de un proyecto de nacién en determinado momento
histérico, al cual responde la Universidad como institucién educativa.

El andlisis critico desde el pensamiento complejo en la planeacién de la ensenanza
pondrd sobre la mesa cudles son los discursos vélidos en dicha planeacién: “los fines hacen
que la educacién deba pensarse como un campo social, a la Bourdieu, como una estructura
desigual de capitales simbdlicos y materiales donde se juegan, entre otras cosas, la autoridad

o validez de un cierto tipo de discurso y prictica educativa.” (Valadez, 2016, p. 4)
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Lo que se propone en este trabajo es problematizar en la planeaciéon de la ensefianza,
puesto que existen desafios muy concretos como lo son: i. saber los fines de la ensefanza
universitaria el dia de hoy en nuestro pais, a qué se estd respondiendo y a qué se ha dejado
de responder, ii. desde una mirada critica de la complejidad, cudl deberia ser el perfil de
egreso del estudiante universitario y iii. qué funcién debe cumplir la did4ctica para que el
acto educativo cumpla con el papel de situar los conocimientos y asi poder analizar y ser

participes de la realidad.

El pensamiento complejo en la educacién universitaria

Desde la Coordinacién de Naturaleza Ciencia y Sociedad (CNCyS), fundada en al afo
2012 al interior de la Facultad de Ciencias de la UNAM, se ha venido tejiendo un trabajo
cuyos objetivos giran en torno al andlisis de la ciencia y su compromiso social e histéri-
co ante problemas emergentes, asi el trabajo académico se vislumbra como un trabajo de
responsabilidades: “(...) el desafio que representa el estudio de un mundo al que uno estd
ligado por toda clase de investiduras especificas” (Bourdieu, 1984, p. 17).

Uno de los trabajos que realizan los participantes de la coordinacién se enmarca en
la labor docente. La imparticién de cursos y seminarios,” al interior de la CNCyS, forzo-
samente pasa por la tarea de pensar y re-pensar la planeacién de la ensefianza, desde la ela-
boracién de programas hasta las cuestiones didacticas, siempre en funcién de los siguientes
propositos:

e Promover una ética multiespecie, y una perspectiva fisica-biolégica que reco-
nozca sus dimensiones histdricas y sociales

e Generar un espacio de debate y discusién donde el texto no sea la tinica fuente
de conocimiento, ni mucho menos la cdtedra del profesor

 Actualizar el conocimiento hacia las condiciones especificas de los estudiantes y

de la misma universidad (UNAM) (Valadez, 2016, p.4)

La labor docente como experiencia, dentro de la CNCyS, nos estd situando y nos estd de-

? Tanto los seminarios, talleres y demds trabajo se pueden observar en la pdgina oficial: http://
naturalezacienciaysociedad.org/
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jando ver los alcances y las posibilidades, pero también las limitaciones y contradicciones de

la docencia universitaria. Margarita Panza (1986), dice al respecto:

Es importante rescatar para pensamiento del docente mismo un proceso dialéctico que le
permita lograr una comprensién mds amplia de su propia labor y de su proceso, asi como
comprender los limites de su labor, evitando asi la frustracién generada por la pretendida om-
nipotencia de sus ilusiones y fantasias, comprendiendo el hecho educativo como la incidencia

de un variado nimero de factores sociales e histéricos que lo explican en su totalidad. (p. 35)

Es desde lo concreto de la prictica docente lo que ha desembocado en los siguientes cues-
tionamientos: jcémo mejorar la labor educativa desde la planeacién de la ensehanza y la
docencia? A pesar de ser un trabajo voldtil (como profesores de asignatura) poco remune-
rado y sin garantias laborales ;hasta dénde llega el compromiso del docente/educador con
respecto a la labor educativa dentro del aula? Y dimensionando las limitaciones politico/
pedagdgicas ;desde qué paradigma(s) se podria enmarcar la planeacién de la ensefianza y la
did4ctica para ejercer una labor educativa mds critica, vinculada, situada y comprometida
con las crisis civilizatorias?

En este sentido las ciencias de la complejidad y el pensamiento complejo se muestran
como un paradigma al que nos hemos venido acercando desde nuestra practica docente, no
con la finalidad de encontrar respuestas acabadas y definitivas, sino como un punto de par-
tida epistemoldgico del cual nos apoyaremos, para construir posibles soluciones a incégnitas
en el campo de lo pedagdgico.

Para comprender mejor el paradigma de la complejidad situado en los procesos de en-
sefianza en el campo educativo universitario, es necesario saber que dicho paradigma viene a
poner sobre la mesa las afirmaciones que la ciencia cldsica ha hecho como verdades acabadas
y absolutas. Dichas afirmaciones de la ciencia cldsica han repercutido en la visién de mundo

que tienen otros campos del desarrollo humano:
El cuadro cientifico cldsico de mundo: significa la idea de mundo, sobre la cual se va a actuar,

pensar y conocer; su imagen afecta la teoria y empirea; por lo tanto, delimita la forma, el

quién, el qué y cémo se conoce. Este se conforma de acuerdo a los procesos que sintetizan
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todos los reflejos ideales. De ahi que el cuadro cientifico cldsico de mundo, se establecié con
aportes de cientificos, fildsofos, politicos con los elementos que bien destaca Kedrov, a) la idea
de inmutabilidad de la naturaleza, b) la comprensién de los dtomos como particulas tltimas
ladrillos del universo indivisibles e inmutables de lo que todo estd hecho, c) la evidencia me-
cdnica y d) la suposicién de que el mundo estd dado. Estos cuatro ideales sentaron la base de
una comprension cientifica que devino dominante desde el siglo XVII hasta el siglo XIX, y se

extiende a nuestros dias. (Delgado, 1999, p.69, citado por Gémez, 2010)

En este sentido, los sistemas educativos son moldeados y responden directamente al cuadro
del paradigma clésico. Tanto los saberes curriculares como las formas y métodos de ensefian-
za se han regido por el paradigma cldsico el cual, desde su 16gica, posiciona al sujeto como
ajeno al objeto que se estudia, ya que el objeto debe ser medible, regular y predecible, neutro
y aislado de las relaciones intersubjetivas (Gémez, 2010).

Es asi como en las mismas précticas educativas formales, se reproduce esta légica, en
la que los involucrados en el proceso son ajenos entre si, es decir, el proceso de ensefianza
se vuelve unidireccional del docente hacia el estudiante, en un ambiente en el que el cono-
cimiento se reproduce como algo acabado y el cual debe ser asimilado (ajeno a los sujetos),
mds no cuestionado ni situado segin el presente y la realidad inmediata del estudiante.

El campo educativo universitario y sus procesos de ensefianza, bajo la mirada de la

complejidad, deben tomar en cuenta lo siguiente:

Si la complejidad se ha pensado como los problemas o los contenidos no simples de la reali-
dad, ésta implica también las estructuras politicas donde se insertan los aparatos cientificos y
educativos, es decir, la posicién no-neutral de las subjetividades que descubren o explican di-
cho contenido complejo. Poner a la complejidad en campos sociales, nos obliga asi a recono-
cer un contenido diverso y polémico del mundo social nunca reducible al modelo biol6gico

y fisico, sino ampliado a las estructuras culturales. (Valadez, 2016, p. 4-5)

Al respecto, el pensamiento complejo en la institucién educativa universitaria, debe enten-
derse como una critica a la universidad convencional (Ferndndez, 2016) puesto que nos
permite entender que la universidad es parte de una totalidad social global y responde a

fines concretos.
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La universidad como institucién educativa debe ser entendida en una multiplicidad de
componentes y niveles que la hacen ser el recinto mds importante del conocimiento, dentro
de una sociedad particular. Y en donde sus interacciones internas particulares, como lo es la
planeacién de la ensenanza y la diddctica, pueden modificar sus estados y componentes de

acuerdo a los fines que se busquen.

Cémo se piensa la planeaciéon de la ensefianza: los retos de la did4ctica

El trabajo aqui presentado, centra su andlisis en la importancia de la didédctica dentro de la
planeacién de la ensefanza, situada en el campo de la educacién universitaria. No se trata
de minimizar otros aspectos de lo educativo como préctica, sino de encontrar y posicionar
a la did4ctica como un componente importante ya que: “va enfocada a la fundamentacién
y operatividad de la educacién formal que se concreta en la accién de profesores y alumnos
en la escuela” (Pansza, 1986, p. 28).

La diddctica pues da cuenta de c6mo se estdn pensando los saberes que se ensefardn y
de su viabilidad en funcién del entorno y los sujetos concretos a los que se pretende ensenar.
Dentro del momento diddctico: “se suele reconocer los procesos del desarrollo de los estu-
diantes, acoplando para ello los contenidos a los diferentes niveles y jerarquizaciones de la
educacién” (Piaget & Gonzdlez Aramburo, 1977, citado por Valadez, 2016).

Se podria decir que la did4ctica nos da muestra concreta de cémo se estd pensando la en-
senanza. La diddctica, en un sentido critico, se preocupa por tomar en cuenta los componentes
diversos que interactiian entre si, para lograr un aprendizaje verdaderamente significativo y
situado, es decir: “Es posible pensar en transformaciones en el interior de la practica educati-
va, esto es una preocupacién de la didactica, entendida como una disciplina comprometida y
critica que aborda el problema de la ensenanza y el aprendizaje” (Pansza, 1986, p. 27)

Sin embargo, la diddctica en la labor docente se soslaya, se reduce y no se le da la im-
portancia debida, ya que la planeacién de la ensefianza obedece a las visiones epistemolégi-

cas hegemonicas, es decir:

cuando los contenidos de las ciencias se asumen como mapas coherentes y univocos (como
correspondencia) del mundo, y cuando los fines educativos buscan la reproduccién funcional

o instrumental de las estructuras sociales, la didictica se estandariza como una racionalidad
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estratégica que gira sobre un mismo tema: hacer cumplir los objetivos en contextos diferentes.

La did4ctica ha tenido en este sentido la tarea de volver uniforme y univoco los contenidos

universales bajo ambientes, sujetos y condiciones que nunca son homogéneos o uniformes,

ni tampoco universales. (Valadez, 2016, p. 5)

Al ser minimizada la diddctica se vuelve urgente darle la importancia debida. En este sentido

la diddctica bajo la mirada del pensamiento complejo debe tomar las siguientes considera-

ciones segtin el Doctor Valadez (2016):

la diddctica en tanto técnica, tecnologia y practica actualizada de la educacién
presupone un encuentro de subjetividades corporeizadas, es decir, no se trata de
sujetos epistémicos idealizados y desmaterializados,

al ser una actualizacién, la diddctica implica siempre un proceso de traduccién
histérica, de lo general a lo especifico, de lo abstracto a lo concreto, de la espa-

cialidad cultural y geopolitica del acto (p. 6).

Para la construccién de una diddctica de la complejidad es necesario tomar en cuenta las

siguientes exigencias generales:

el encuentro de subjetividades en su dimensién contextual e histérica, puesto
que la ensefianza es un didlogo intersubjetivo (al estilo Freire).

tomar en cuenta, quién ensefia y quién aprende, en el proceso educativo se entre
cruzan categorias como la raza, género y clase que influyen en la planeacién de
la ensefanza

el constante contraste de los contenidos con la realidad inmediata, es decir,
situar los conocimientos tomando en cuenta que son partes de una totalidad,
hacer explicito los objetivos de la ensenanza y la visién del mundo que tiene el
docente.

traer a flote las divergencias, las contradicciones y conflictos de los conocimien-
tos que se pretenden aprender, puesto que se trata de aprender en términos inter

y transdisciplinarios ya que:
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La universidad podrd volverse un lugar de aprendizaje de la actitud transcultural, transreligio-
sa, transpolitica y transnacional, del didlogo entre el arte y la ciencia, ¢je de la reunificacién
entre la cultura cientifica y la cultura artistica. La universidad renovada serd el hogar de un

nuevo humanismo (Nicolescu, 1996, p. 98, citado por, Valdés, 2016).

La construccién de una didéctica de la complejidad es exigente, se debe tener una visién
clara de los elementos que estdn en juego en la planeacién de la ensenanza. Planeacién que
no es mis que las formas sistematizadas y bien pensadas en las que se deben ensenar las
visiones del mundo, sus conflictos y diversidades en el marco de la educacién universitaria,

puesto que:

La transmisién del saber va mds alld de una ensefanza disciplinaria con cardcter técnico. Tal
como lo pintan las instituciones educativas en el dmbito del pensamiento occidental, y por
desgracia también en otros modos de cultura, que poco a poco van siendo absorbidos por el
modo occidental de vida. La transmisién del saber es el encuentro con la propia formacién
del ser humano, lo cual genera la capacidad de pensar, reflexionar y meditar sobre aquello que
no se ha dicho ni pensado. Las universidades tendrian que ser hoy en dia transmisoras del
saber y no simplemente escuelas de adiestramiento y capacitacién técnica en diversas discipli-

nas, la mayoria de las veces desconectadas de un sentido humano. (Valdés, 2016, p. 97-98)

Por consiguiente, para que dicha transmisién del conocimiento se concrete de manera no
desvinculada y arbitraria se debe tomar en cuenta la dimensién didactica bajo la compleji-

dad dirigida a una educacién transdisciplinar.

Reflexiones finales
Situado desde la labor docente en la educacién media superior y superior, desde mi parti-
cipacién en la CNCyS y desde mi formacién como pedagogo me han surgido inquietudes,
incognitas y malestares que buscan posibles respuestas.

Desde las ciencias de la complejidad y el pensamiento complejo buscamos innova-
ciones en el terreno de la pedagogia. No basta con tomar en cuenta componentes aislados,

elementos que pretender dar cuenta de la totalidad, es necesario un andlisis mds minucioso
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de la totalidad educativa desde la praxis colectiva que ejercemos como sujetos hacedores de
historia.

Sabemos que no se puede hablar de diddctica en educacién formal sin anteponer la
labor docente, estos dos componentes en el campo educativo son factores importantes en la
planeacién de la ensefianza, piezas fundamentales para la formacién de un perfil de sujeto
que interactiia, aporta e incluso transforma su entorno social.

Todos los factores y componentes en la labor educativa son importantes y deben tener
un lugar especial en el andlisis pedagdgico. Sin embargo, aqui se hace especial énfasis en la
diddctica como parte crucial de la planeacién de la ensefianza, asi como de la labor docente.
Elementos que son minimizados e incluso invisibilizados en los anilisis que se hacen en la
educacién superior universitaria.

En este sentido la labor docente en nuestro pais no figura como una accién crucial que
formard sujetos que se enfrentardn al campo laboral y a las relaciones sociales. Un ejemplo
claro es la precariedad laboral del docente, mientras eso no se resuelva serd complicado pen-
sar en innovaciones reales para la ensefianza. mientras no se dimensione la importancia de
la did4ctica serd casi imposible hablar de una educacién a la altura de las crisis civilizatorias.

Este trabajo apunta a algo mds grande, como lo es la construccién de una pedagogia
critica y de la complejidad para preparar una tierra fértil para sembrar una nueva educacién

universitaria mds humana, critica y transdisciplinaria.
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Lectoescritura académica e investigacion

Irma Ramirez Ruedas

“La mejora de la ensennanza por medio de la investigacion y desarrollo
del curriculum se produce gracias a la mejora del arte del profesor”.

L. Stenhouse

Resumen

Lectoescritura académica e investigacioén es un proyecto de investigacion, en proceso, que
aborda las limitaciones de los estudiantes universitarios para hacer uso de la lengua en sus
diversas modalidades de lengua oral y grafica (hablar, escuchar, leer y escribir), con propésitos
de aprendizaje y para la elaboracién de documentos derivados de la investigacién (fichas, in-
formes, ensayos, ponencias, tesinas), y propone estrategias para la lectescritura académica de
los estudiantes, ademds de que aborda la docencia como un proyecto participativo, donde los
sujetos implicados en el proceso identifican problemas vinculados a la lengua y los resuelvan en

forma practica, para lograr una mejor formacién profesional de los estudiantes de licenciatura.

Reflexiones preliminares

La experiencia de afios como docente e investigadora; la observacién sistemdtica y la expe-
rimentacién en aulas de educacién superior, me permiten presentar una reflexién critica
acerca de la formacién en investigacién de estudiantes de Licenciatura, y hacer notar la
necesidad de estimular la lectoescritura académica en este nivel, ademds de una actitud in-
vestigativa del docente sobre su propio quehacer. Estas lineas de pensamiento orientan este

proyecto de investigacion.

Antecedentes

La observacién sistemdtica sobre el desempefo de los estudiantes en tareas de investiga-
cién, permitié identificar “limitaciones” que enfrentan para leer y registrar informacién en
textos académicos. En términos generales esas limitaciones son: falta de comprensién de

textos (ademds de falta de hdbitos de lectura y de gusto por los libros), dificultades para
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discriminar lo esencial de lo secundario, para dar orden, claridad y coherencia a los escri-
tos; desconocimiento de reglas bdsicas de registro, tendencia a copiar en forma textual, sin
dar crédito a los autores; todo lo anterior sin contar faltas de ortografia, falta de acentos y
signos de puntuacién, aunados al descuido de aspectos formales como mdrgenes, sangrias,
uso de mayusculas, etc., todos aspectos necesarios para el “uso adecuado” de la lengua en
actividades académicas, a lo que se agrega escasa participacién oral en clase y en foros de
discusién.

Estas reflexiones se apoyan en una visién integral de la lengua, en sus manifestaciones
oral y escrita: hablar, escuchar, leer, escribir, que no ha sido cultivada, en forma suficiente...
y consciente, en educacién primaria, secundaria o bachillerato, donde las estrategias, los
propositos y los materiales de lectura son variados y tienen propésitos distintos también, de
tal manera que es ilusorio esperar que los estudiantes de licenciatura “dominen” la lengua
cuando acceden a la Universidad. Por otra parte, los programas para la formacién de peda-
gogos tratan a la investigacién como un contenido curricular, desligado de otras asignaturas
y no como estrategia para gestionar informacién y producir conocimiento, y se trata de
actividades que promueven “habilidades y destrezas” para la basqueda, andlisis, discrimina-
cién y registro de informacién pertinente a un tema y a la reflexién epistémica sobre cémo
aprende cada sujeto; habilidades y destrezas que se ven limitadas porque los estudiantes “no
saben leer o no comprenden lo que leen, ni tampoco saben cémo registrar informacién
por escrito”, ademds de que el docente no siempre hace observaciéon de su prictica ni busca
alternativas para los problemas que enfrenta en el aula. Habria que ahondar en las palabras
de Gimeno Sacristdn cuando dice que Stenhouse (2003: 20) “...estuvo interesado en que la
investigacion no fuera tanto el medio de conquistar el conocimiento como que el proceso
de investigacién tuviese un alto poder educativo para quienes la practican”.

La comprensién del proceso y la practica de investigacién exigen del estudiante: obser-
var la realidad e identificar situaciones problemadticas, elegir un posible objeto de estudio y
problematizarlo; teorizar sobre él con apoyo en la revisién bibliografica, para identificar con-
ceptos, construir categorias de andlisis y relaciones entre ellas; todo esto requiere que vaya a
la realidad, la observe criticamente y registre regularidades, antes de llegar a conclusiones o

a propuestas para solucionar un problema. Esto exige compromiso, ética, rigor metodolé-
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gico del sujeto que pretende dilucidar un problema, y exige el “dominio de la lengua oral y
escrita con la que investiga’. Bruner, citado por Stenhouse (2003: 59), dice “La ensefanza
se facilita enormemente gracias al medio que es el lenguaje, el cual termina siendo no sélo
el medio destinado al intercambio sino también el instrumento que luego puede utilizar el
que aprende para ordenar el medio ambiente”. En otras palabras, el dominio de la lengua
para hacer investigacién, son indispensables en el proceso de ensenanza aprendizaje del nivel
superior, donde se enfrentan retos diferentes a los de otros niveles, que exigen reflexionar en

la ensenanza. Al respecto Stenhouse (p. 67) dice:

Ensefiar es un comportamiento intencional que posee, evidentemente, una finalidad. Esta tl-
tima ha de estar clara. Si el profesor puede planear claramente la meta, expresando en general
los cambios que espera que se produzcan en los estudiantes o los rendimientos que éstos serdn
capaces de obtener, el camino hacia la meta debe verse bien definido... si la meta estd clara,

el profesor podrd comprobar que ha sido conseguida.

El reconocimiento de la complejidad implicita en la formacién de pedagogos o de otra
disciplina, hizo posible planear el trabajo docente orientado por tres lineas: tedrica, meto-
dolégica, y practica.

e La tedrica para revisar concepciones como: estudiante-adulto, aprendizaje cons-
tructivo, alfabetizacién académica, estrategia diddctica, investigacién educativa,
disefio curricular, proceso, funciones universitarias, etc.

e La metodolégica para entender la investigacién como proceso integral; como pro-
ceso formativo del estudiante y para su vida profesional; la reflexién epistemold-
gica sobre la construccién del conocimiento y sobre formas propias de conocer;
trascendencia de la relacién teorfa-prictica; bisqueda y seleccién de materiales
pertinentes; incorporacién de la evaluacién de procesos; diseno de estrategias di-
ddcticas participativas.

e La prictica, para “hacer realidad” las reflexiones tedricas y encontrar su correlato
y aplicacién en actividades cotidianas del estudiante, en la investigacién sobre
cualquier objeto de conocimiento, en otras asignaturas, y en particular en el

campo de la educacion.
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Las tres lineas son complementarias, para mantener la coherencia entre planteamien-
tos tedricos y orientacién metodoldgica.

Como antecedentes del proyecto se encuentra la aplicacién de instrumentos diagnés-
ticos que ofrecen evidencias sobre el desempefio de los estudiantes, lo que saben y lo que

ignoran respecto de la lengua y la investigacién en la Universidad. Dice Rosa Maria Torres

(1998: 61):

Ellenguaje es el gran incomprendido del sistema escolar, el gran maltratado y el gran reprimi-
do [...] Poco hay de cientifico en su visidén y tratamiento escolares. En términos generales, la
moderna lingiiistica no ha penetrado ain en el dmbito educativo. Hace falta una visién mds
integral que permita ver y trabajar el lenguaje como totalidad, en sus diversas funciones (re-
presentacidn, expresién, comunicacion) y en sus cuatro habilidades bdsicas (escuchar, hablar,
leer y escribir), habilidades histéricamente compartimentalizadas en los curriculos escolares y

con énfasis muy distintos entre ellas.

Cuando Torres se refiere al tratamiento escolar del lenguaje, se piensa no sélo en los nive-
les bésicos sino en los superiores, donde la construccién de conocimiento requiere inves-
tigacién, exige busqueda y registro de informacién, elaboracién de informes, resimenes,
ensayos, ponencias, discusién colegiada y presentacién de resultados. Sélo si se ponen en
préctica las diversas vertientes del lenguaje, oral y gréfico, se pueden cumplir las funciones
universitarias: docencia, investigacién, difusién.

El problema atafie también al docente universitario, quien debe reflexionar sobre “por
qué los estudiantes no leen o no comprenden lo que leen”, y lo atribuye a “lo que no lo-
graron en niveles educativos previos”. Cuando se revisan los contenidos de los programas,
sus objetivos y estrategias, resulta evidente que los estudiantes no aprendieron a leer y a es-
cribir en la forma como lo requiere la Universidad. Una respuesta posible la ofrece Carlino

(2004:13-15); propone la alfabetizacion académica, como:

Conjunto de nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las
disciplinas, asi como en las actividades de produccién y andlisis de textos requeridas para

aprender en la universidad [y agrega que] la fuerza del concepto alfabetizacién académica ra-
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dica en que pone de manifiesto que los modos de leer y escribir —de buscar, adquirir, elaborar
y comunicar conocimiento- no son iguales en todos los dmbitos [dice que su aceptacién es
un] indicador de la potencialidad heuristica de la expresién [y advierte sobre el riesgo de que

no se identifique y se aplique] el potencial transformador en las pricticas de ensenanza.

Pero no todo depende del profesor, los materiales o las estrategias, sino del conjunto, en
un proceso dialégico, donde los estudiantes requieren enfrentar la realidad de su “falta de
formacién” con objetividad y sentido critico, sin que se sienten demeritados o exhibidos, y
hace falta una labor de reflexién conjunta; trabajo del profesor para “hacerlos comprender
y aceptar” las bondades de “aprender a leer y escribir en la Universidad”, porque estas acti-
vidades “forman parte del quehacer profesional/académico de los licenciados” y porque leer
y escribir; hablar y escuchar, son exigencias de la vida profesional, y base para la autonomia
de pensamiento.

Hasta aqui se ha hablado de los problemas que enfrentan los estudiantes de licencia-
tura. Cuando el docente busca soluciones, hay que pensar en el curriculo como elemento
central para la construccién de conocimientos y para mejorar la calidad de la ensefanza.

Una respuesta la ofrece Gimeno Sacristdn (en Stenhouse, 2003:17). Dice que la mejo-
ra en la calidad de la ensefianza “ocurrird por ese proceso experimental de la propia préctica
de los profesores [y agrega] Cambiar la prictica, desarrollar el curriculum y el perfecciona-
miento del profesor, son tres aspectos indisociables”. Se refiere al curriculum con el sentido
que le da Stenhouse como “modelo basado en el proceso”, donde se atiende al conocimiento
y las formas de apropidrselo, la reflexién sobre cémo aprenden los estudiantes y las estrate-

gias diddcticas que el docente pone en prictica.

Experiencia en curso

Este proyecto estd en curso y cuenta con un archivo de materiales que requieren andlisis
y sistematizacidén para sustentar propuestas alternativas de gestién y produccién de cono-
cimiento. En la prictica, lo que se estd planteando desde el epigrafe, es la participacién
consciente y responsable del docente para transformar el proceso de ensefanza-aprendizaje.
Lo que se ha dicho antes significa, en muchos sentidos, trabajo para el docente (no podria

decirse si regular o extraordinario), pero sin duda de resultados alentadores cuando se aplica,

172



APARTADO I

como se ha hecho hasta ahora en grupos de Investigacién Educativa I y II (Licenciatura en
Pedagogia), en los siguientes términos:

 Planeacién abierta y flexible, en la que participan los estudiantes, pues cada uno
elabora el calendario de tareas que pretende cumplir, de acuerdo con el progra-
ma. El programa, como un proyecto colectivo/personal, es dindmico, flexible,
perfectible; un intento por parafrasear la propuesta de Steinhouse (2003): el
curriculo como proceso. Los estudiantes elaboran su calendario de trabajo con
base en la tarea total que es: del tema al informe de investigacién, subdividido
en tres momentos: del tema al problema, metodologia del proyecto, y del disefio
del proyecto al informe final. La tarea culmina en un Foro donde cada estudian-
te presenta los resultados del trabajo del semestre.

e Seleccién de materiales de lectura: los textos se seleccionan a partir del conteni-
do pero también del estilo del autor, para que sean comprensibles y comprendi-
dos por los estudiantes, con apoyo del docente y con aplicacién de estrategias de
lectura pertinentes. Esto incluye la seleccién de libros de consulta, con criterios
de claridad, tratamiento puntual de los temas, sugerencias metodolégicas perti-
nentes. Cuando se presenta el material, se les invita a familiarizarse con él, con
el autor; que lo citen, que conozcan el planteamiento en su totalidad, y se les
ofrecen textos de otros autores, bibliografia adicional, ejemplos de investigacio-
nes, para que “aprendan de otros investigadores”.

e Subdivisién del programa en tres segmentos: del tema al problema; del marco
teérico a la metodologia, y de los resultados al informe final; esto da como
resultado documentos parciales (breves y documentados). En el proceso, los
estudiantes establecen un ritmo de trabajo y sistematizan la actividad de inves-
tigacion.

e Aplicacién de estrategias de lectura y redaccién académica, pertinentes a cada
texto, en forma regular. Hasta ahora las estrategias son: proceso de abstraccién
de un texto, guion de ideas, resumen, pardfrasis, mapa conceptual, guion de
lectura, desarrollo colectivo de un tema, a veces ensayo; todas exigen lectura
comprensiva, reflexién sobre los contenidos y presentacién de resultados, en

forma oral y por escrito.

173



PRACTICAS DE INNOVACION PEDAGOGICA Y CURRICULAR; UNA REFLEXION

 Presentacién periddica de avances de investigacién; esto propicia la discusién, la
préctica de la lengua oral, la lectura comentada, y prepara a los estudiantes para
la presentacién de una ponencia o un cartel, en un foro, como actividad final
del curso.

e Autoevaluacién, que los estudiantes hacen de su desempefo, con base en crite-
rios que se establecen al principio del curso y que se apoya en el seguimiento de
tareas, hecho por ellos mismos y por el docente.

e Evaluacién de la experiencia, ésta abarca: revision del diseno del curso, activi-
dades en clase, desempeno del docente, estrategias para la bisqueda de infor-
macién y construccién de estrategias propias de lecto-escritura. La evaluacién

es parte de la planeacién y se realiza con un instrumento elaborado ex profeso.

Al final del semestre hay nuevas evidencias de bondades o dificultades de la experiencia. Esta
forma de planear y desarrollar los cursos se apoya en la propuesta de Stenhouse para hacer
investigacién sobre el curriculo (en este caso el programa del curso); en términos amplios
abarca: sujetos, procesos, contenidos, resultados, evaluacién de los contenidos de Investi-
gacién Educativa, y se incorporan estrategias de alfabetizacién académica. La propuesta se
apoya también en una concepcién amplia y novedosa del curriculo de Pedagogia y en una
propuesta curricular para que la Linea de Investigacion sea el eje de formacién a lo largo de
su formacién en Pedagogia, y que se preparen para la titulacién y que “cultiven una actitud
de permanente investigacién” y la apliquen en la vida profesional.

A estos planteamientos iniciales se agrega el interés por profundizar en aspectos teé-
rico-metodoldgicos del proyecto, y por proponer estrategias de lectoescritura académica de
aplicacién en otras dreas de conocimiento.

El titulo del proyecto: Lectoesccrituta académica e investigacién, pretende justificar
que las actividades lingiiisticas son importantes en el nivel universitario como instrumentos
para la construccién de conocimiento, en procesos de busqueda y registro de informacién.

Para conseguir lo anterior se plantean como:
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Objetivo general
Ofrecer fundamentos teérico-metodolégicos sobre lectoescritura, con propésitos académi-

cos, para mejorar la investigacién, y como estrategia formativa en la Universidad.

Objetivos especificos
e Formalizar los fundamentos tedrico-metodoldgicos que justifiquen una visién
integral de la lengua en el nivel universitario; una visién integral que implique:
hablar, escuchar, leer y escribir en el aula, en relacién con un tema conocido o
en proceso de conocer.
e Seleccionar y probar materiales de lectura relacionados con Investigacién Edu-
cativa, y aplicar en ellos estrategias de lectoescritura académica.

* Disefar estrategias diddcticas de lectoescritura para hacer investigacion.

El proyecto intenta contribuir a mejorar la docencia universitaria mediante la aplicacién
de estrategias de lectoescritura que promuevan el uso consciente y responsable de la lengua
(como objeto integral), en procesos de aprendizaje de cualquier asignatura, y proponer es-
trategias diddcticas para propiciar la gestién de informacién y la produccién de conocimien-

to sobre el campo educativo.

Fundamentos teérico-metodolégicos
El proyecto tiene una orientacién constructivista del proceso de conocimiento del sujeto
universitario, y abarca dos aspectos fundamentales: gestién de la informacién, basada en el
uso de la lengua con “conciencia lingiiistica”, y aplicacién de estrategias de lectoescritura
académica que propicien la construccién de conocimiento. Se apoya también en una teoria
curricular que ve a la ensenanza-aprendizaje como un proceso (proyecto) donde participan
alumnos y docentes, y donde la evaluacién es parte inherente, a nivel individual y de grupo.
El esquema final pretende ofrecer una visién holistica del proyecto; de él se derivan
posibles etapas de la investigacién. El proyecto se encuentra en proceso, y las conclusiones

son preliminares:
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* La lectoescritura en la Universidad requiere aplicar estrategias para mejorar la
comprensién de textos para construir conocimiento.

* La lectoescritura académica aplicada a investigacidn, justifica para qué leer y
para qué escribir.

* La prictica de modalidades orales y grificas de la lengua en la universidad, esti-
mulan la construccién de conocimiento.

* El docente participa en forma activa para resolver problemas lingiiisticos de los

estudiantes universitarios.
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Semillero de sistemas complejos adaptativos.

Marco pedagdgico para la construcciéon de una nueva teoria financiera

Diana Milena Carmona Munoz
Leopoldo Sdnchez Canti

Resumen

En esta ponencia se presenta la experiencia adquirida al crear como una nueva estrategia
pedagdgica e investigativa el semillero de investigacién denominado “Sistemas Complejos
Adaptativos” adscrito al Programa de Finanzas y Comercio Internacional de la Universidad
de La Salle de Bogotd, Colombia. A través de procesos basados en el estudio individual, pa-
neles de discusién y la puesta en préctica de metodologias de simulacién, experimentacién
y reflexion, se impulsa la construccién de nuevas bases teéricas encaminadas a la formacién
de una generacién de financieros con mejor comprensién de los mercados de capitales vis-
tos como sistemas complejos, dindmicos y auto-organizados, con lo que se busca facilitar
en el medio econdmico-financiero el cambio paradigmdtico que estd en curso, acelerando
el proceso en un intento por resarcir el rezago observado en los programas universitarios

convencionales.

Palabras clave: semillero de investigacién; sistemas complejos adaptativos; programa de

finanzas; cambio de paradigma.

Contexto

Con el propésito de crear espacios desde la academia que permitan la generacién de nue-
vo conocimiento, se crea como estrategia pedagdgica el semillero de investigacién “Sistemas
Complejos Adaptativos” (CAS por sus siglas en inglés) adscrito al Programa de Finanzas
y Comercio Internacional de la Universidad de La Salle, Bogotd, Colombia. A través de pro-
cesos basados en el estudio individual, paneles de discusién y la practica de metodologfas de
simulacién, experimentacién y reflexién, se busca impulsar la construccién de nuevas bases
teéricas encaminadas a la formacién de una generacién de financieros con mejor comprensién

de los mercados de capitales vistos como sistemas complejos dindmicos (Arthur, 2013).
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El semillero de investigacién surge por una iniciativa pedagégica de los profesores in-
vestigadores del claustro universitario al extender una invitacién a estudiantes de pregrado
a que voluntariamente se acerquen a iniciar procesos de formacién investigativa en temas
que requieren construir un marco epistemoldgico y empirico y donde tendrdn el acompa-
fiamiento continuo de los profesores.

Al abordar el comportamiento de los mercados de capitales, la formacién profesional
que tradicionalmente se imparte en las escuelas de finanzas se ha enmarcado en el estudio y
la ensenanza de las finanzas clésicas y del modelo neoliberal. Esto ha acotado la comprensién
del fenémeno y sus procesos y en un intento de explicarlos Gnicamente a través de modelos
analiticos, reduccionistas, lineales y poco realistas, se ha coartado la creatividad necesaria
para abordar la problemdtica que plantean los mercados financieros. Por ello, trabajar desde
la academia y la docencia en la construccién de una nueva mirada tedrica que sea dindmica,
no lineal y sintética y de desarrollar una visién holistica en los estudiantes se convierte en
uno de los principales propésitos de este programa (Morin, 2000, Sinchez-Cantu, 2005).

En el centro esta nueva visién desde los sistemas complejos se encuentra la apertura al
abordaje transdisciplinar en el que especialistas de diferente extraccién pueden interactuar
en la solucién de problemas de gran complejidad aportando ideas, metodologias y paradig-
mas que faciliten una mejor comprension del funcionamiento de los mercados financieros,
entendiendo que estin compuestos por mdltiples elementos heterogéneos que interactiian,
que generan procesos dindmicos con multiples bucles de realimentacién de los que surge au-
toorganizacion en estratos sucesivos, lo que permite la expresién de propiedades emergentes
evidentes en los productos de salida del sistema entre los que destacan las caracteristicas esti-
lizadas observadas en las fluctuaciones de precios, muy especialmente la aparicién recurren-
te de burbujas especulativas y crashes bursitiles, eventos que los modelos convencionales

han relegado como anomalias siendo incapaces de explicarlos .

Problematica y justificacién
El curriculo convencional en los programas de ensenanza que abordan el tema de mercados
de capitales y administracién de inversiones se fundamenta en cuatro modelos principales

para explicar las fluctuaciones de precios, para hacer pronésticos sobre su estado futuro y
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para tomar decisiones de inversién. Estos modelos son la Hipétesis de Eficiencia de los Mer-
cados (Fama, 1970), el Capital Asset Pricing Model (Sharpe, 1964), la Teoria Moderna de
Portafolios eficientes en media y varianza (Markowitz, 1952) y el Arbitrage Pricing Theory
(Ross, 1976).

Entre los supuestos de estos modelos destacan los siguientes: 1) Los agentes econdémi-
cos son racionales; 2) los agentes toman decisiones en forma independiente; 3) los agentes
buscan maximizar sus utilidades; 4) los agentes tienen aversién al riesgo; 5) todos los agentes
tienen libre acceso a la informacidn; 6) las expectativas de los agentes son homogéneas; 7)
los mercados son eficientes para incorporar en los precios, ripidamente y sin sesgos, toda la
informacién disponible en cada momento; 8) las fluctuaciones de precios pueden explicarse
como una marcha aleatoria con propiedad de Markov; 9) las series de tiempo financieras
son estacionarias; 10) los mercados tienden al equilibrio; 11) los mercados se autorregulan
y corrigen solos cualquier distorsién.

Proponemos que todos los supuestos anteriores son excesivamente restrictivos y que
han devenido en la creacién de modelos reduccionistas, lineales y estdticos, han propiciado
distorsiones graves en la valuacién de activos e ineficiencias en la asignacién de recursos a
los proyectos mds productivos. Destacadamente, han generado gran inequidad en la distri-
bucién de la riqueza a través de la complicidad que dimana de la insistencia en la virtuosa
auto regulacién de los mercados.

Estos modelos deben ser revisados y sustituidos por modelos dindmicos que conside-
ren al entorno y a las propiedades mds importantes de los sistemas financieros como son
la heterogeneidad de los agentes, la presencia de multiples bucles de realimentacién y la
profusa interaccidn entre los participantes. Se plantea que tener mejores modelos permitirfa
construir un marco regulador que corrija las distorsiones, ineficiencias e inequidad mencio-
nadas y que genere beneficios para toda la comunidad, no sélo para una minoria privilegia-
da (Beinhocker, 20006).

Ante una fortisima resistencia del medio académico al cambio y la continua presién
ejercida para mantener vigentes los modelos y las ideas ya caducos, el semillero de investiga-
cién Sistemas Complejos Adaptativos ha elegido el camino poco convencional, arriesgado
y al mismo tiempo prometedor de la heterodoxia, estimulando una visién critica, la explo-

racién activa y la apertura a nuevas ideas y nuevas metodologias, ofrecidas por las llamadas
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ciencias de la complejidad, para estudiar y modelar a los mercados, para proponer mejores
formas de regularlos y para participar en ellos como financieros éticos y social y ecolédgica-

mente responsables con la esperanza de contribuir con ello al bienestar de todos.

Objetivos

El objetivo principal de la formacién de un semillero de investigacién es la apropiacién del
conocimiento por parte de los estudiantes y profesores investigadores que lo conforman, a
través del cual se logra fortalecer competencias a partir de procesos académicos, en donde
se aprende haciendo.

La dindmica de los semilleros de investigacién propicia la creacién de espacios a través
de los cuales se fomenta el desarrollo de la creatividad, la reflexién critica y la curiosidad y se
convierten en la cuna de la nueva generacién de ideas y discusién académica, permitiendo
una relacién con sus compaferos, profesores y en general comunidad académica interna y
externa al plantel universitario.

A través del semillero se da a conocer a los alumnos cémo surgié la Teoria de Sistemas
Complejos, cudles son sus propdsitos, cudles son sus paradigmas y objetivos y cudles son las
metodologias actualmente mds utilizadas.

Como objetivos especificos, el semillero se propone explicar qué es un Sistema Com-
plejo Adaptativo (CAS) y tras la descripcién de sus propiedades se pide a los participantes
caracterizar al mercado de capitales como CAS, justificando la razén para hacerlo y demos-
trando las ventajas que tendria esta forma de abordaje (Gell-Mann, 1994).

La aplicacién de las metodologias propias de las ciencias de la complejidad como son
la Dindmica de Sistemas (Meadows, 2008), la Simulacién Basada en Agentes (Raislback,
2012) y la construccién de Redes Complejas (Barabdsi, 2002), permite una experiencia sen-
sorial, afectiva y directa de la complejidad, por lo que se guia a los participantes del semillero
a utilizarlas a pesar de que no tengan un nivel ejecutivo “virtuoso”.

Para ello se realizan las siguientes actividades:

e Se forman grupos de alumnos con tareas encaminadas, en su conjunto, a crear
modelos de los mercados de capitales caracterizdindolos como Sistema Complejo

Adaptativo utilizando las metodologfas mencionadas.
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Se hace la difusién del pensamiento complejo, de la terminologia propicia, de
sus paradigmas y de los métodos utilizados para abordar la solucién de proble-
mas perversos o wicked problems (Churchman, 1967) entre la comunidad fi-
nanciera, tanto en la academia como en la industria, es decir, el sector financiero
y bursdtil.

Se fomenta la publicacién de los resultados en foros universitarios y académicos.

Marco de referencia

Entre las caracteristicas mds importantes de un sistema complejo adaptativo que
se induce a descubrir a los asistentes del semillero estdn las siguientes (Auyang,
1999):

Se adaptan continuamente a cambios exdgenos o endégenos mediante la gene-
racién de nuevas formas de interaccién entre sus componentes, lo que determi-
na cambios en su estructura general. Esto favorece su persistencia del sistema y
promueve el aumento en la complejidad (Holland, 1995).

Forman agregados y se organizan espontdneamente en estratos jerdrquicos suce-
sivos en los que cada estrato se sujeta a reglas o leyes de operacién particulares.
Carecen de un control central, por lo que el comportamiento general del sis-
tema depende de conductas adaptativas ejercidas por cada agente a nivel local.
Expresan propiedades emergentes, resultado de la interaccién entre agentes si-
milares pero heterogéneos y de la organizacién en estratos, propiedades que los
agentes individualmente no son capaces de expresar.

Tienen un rico intercambio de materia, energfa e informacién con el exterior
al sistema, es decir, con su entorno y entre los agentes que componen al mismo
sistema.

Muestran procesos reflexivos o reiterativos llamados bucles de retroalimentacién
que pueden ser estabilizadores o acentuadores. Los bucles se dan tanto entre
los agentes de un mismo estrato de organizacién o sus agregados, como entre

estratos distintos.
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Los temas que se desarrollan en los paneles de discusién del semillero comprenden los si-
guientes:

sQué es un sistema? Tipos de sistemas existentes (deterministas y teleoldgicos; abiertos
y cerrados). Definir los agentes, los limites, el propdsito u objetivo y la estructura de un
sistema.

sQué es reduccionismo y qué es holismo? ;Cémo se aplican estos términos a los
distintos modelos del mercado?

Definir autoorganizacién espontdnea, autopoiesis y bucles de retroalimentacién (Mit-
chel, 2000).

Contrastar el abordaje analitico (matemdtico) de la ciencia “antigua” con el abordaje
sintético (basado en simulaciones) de la ciencia “nueva” (Anderson, 1998).

Contrastar el abordaje de-arriba-hacia-abajo o top-down con el abordaje de abajo-ha-
cia-arriba o bottom-up. Disertar sobre deduccién, induccién y abduccidn.

Contrastar un sistema con control y organizacién central con uno en el que el control
ha quedado distribuido a los agentes mismos y donde la organizacién se genera espontdnea-
mente en jerarquias o estratos sucesivos (Waldrop, 1992).

Definir cibernética de primer orden y cibernética de segundo orden, complejidad,
propiedad emergente, ley de potencia y disertar sobre la relacién que tienen estos conceptos
con el estudio de los mercados (Sdnchez-Canta, 2017).

Explicar la teoria de caos y los sistemas al borde del caos, la geometria fractal y la di-
mensiéon de Housdorff o dimensién fractal (Mandelbrot, 2004).

Plantear la importancia de teorfa de la informacién, la entropia de informacién y la

autoorganizacion al estado critico o Self Organized Criticality (Bak, 1996).

Metodologia
La construccién del semillero de investigacién parte del procedimiento y recomendaciones
que la Universidad de la Salle, a través de la Vicerrectoria de Investigacién y Transferencia,
ha dispuesto para su creacién y formalizacién, con el documento gufa para semilleros de
investigacién (Universidad de la Salle, 2016). Los pasos dispuestos para la creacién son:

e Laidentificacién de perfiles de estudiantes interesados en abordar el tema objeto

de estudio.
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e El nombramiento de un coordinador, en este caso, la profesora Diana Milena
Carmona Munoz, investigadora de la facultad de Ciencias Econémicas de la
Universidad de la Salle y el profesor Leopoldo Sinchez Cantd, investigador de
la Universidad Auténoma Metropolitana, invitado al semillero como profesor
internacional.

e Nombre, misién, visién, objetivo y plan de trabajo anual del semillero.

e Elaboracién de acta de conformacién con los pardmetros institucionales esta-
blecidos.

* Registro formal del semillero ante la Vicerrectoria de Investigacién y Transferen-

cia de la Universidad de la Salle.

Descripcién de la experiencia
Las sesiones de trabajo desarrolladas dos veces al mes estdn estructuradas en tres momentos;
el primero siempre es una intervencién por parte de la profesora Carmona Munoz, quien
organiza, orienta y propone una discusién inicial de una temdtica que alimenta la com-
prensién de los mercados financieros a partir de la Teorfa de la Complejidad. En el segundo
momento se da una presentacién y por parte de los estudiantes y se genera una discusién de
ideas, las cuales han preparado previamente a partir de lecturas sugeridas con anterioridad.
Finalmente se realiza la conexién virtual con el profesor Sdnchez Cantti, quien amplia, acla-
ra'y propone nuevas miradas tedricas, y quien frecuentemente aporta nuevas lineas de base
para dar continuidad a los proyectos de investigacion.

A continuacidn, se describen los principales resultados alcanzados por el semillero de

investigacién a partir de su constitucién, la cual inicia el 17 de febrero de 2017.

Seminario de investigacién
El 25 de mayo de 2017 se celebré el seminario titulado
Primer seminario en comportamiento de los mercados financieros internacionales: una nueva
perspectiva para el Siglo XXI.

El evento fue organizado por el semillero Sistemas Complejos Adaptativos de la Uni-
versidad de La Salle. Facultad de Ciencias Econémicas y Sociales del programa de Finanzas

y Comercio Internacional.
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El evento se realizd en el Auditorio Cincuentenario — Edificio Fundadores, Universi-
dad de La Salle, sede Chapinero, Bogotd, de las 17:00 a las 21:00 horas.

El objetivo fue crear una iniciativa para el estudio del comportamiento de los merca-
dos financieros internacionales, sus dindmicas y anomalias.

Perfiles de los conferencistas

Dr. Leopoldo Sanchez Cantt. Invitado Internacional de la Ciudad de México. Doctor en
Ingenierfa de Sistemas, experto en mercados financieros y teoria de la complejidad aplicada
a las finanzas. Se ha desempenado como analista bursdtil y gestor de carteras de inversién y
ha sido catedrdtico de varias universidades en México y a Nivel Internacional. Conferencia
titulada: “El mercado de capitales como sistemas complejo adaptativo”.

Mgs Néstor Orlando Orejuela Clajivo. Invitado experto en mercado financiero local.
Ingeniero industrial, Master of Science de City University of London y de la Grenoble
Ecole de Management, MBA de la University of Wales. Experiencia en riesgo de crédito.
Interés en modelos alternos a la teorfa financiera, especificamente geometria fractal en series
de tiempo financieras. Conferencia titulada: “Geometria fractal. Una nueva manera de en-
tender la naturaleza”.

Difusidn

Con el objetivo de dar a conocer el seminario a los estudiantes de la facultad de ciencias
econdmicas y sociales se disefé un banner el cual fue enviado a los correos electrénicos de
los estudiantes de la facultad.

Asistentes

A continuacién, se relaciona la cantidad de estudiantes registrados al ingreso del seminario

por programa de adscripcién.

Il. DA A oA

FINANZAS Y COMERCIO INTERNACIONAL 140
NEGOCIOS Y RELACIONES INTERNACIONALES 89
ECONOMIA 8
ESPECIALIZACION EN GERENCIA FINANCIERA 6
EGRESADO 1
TOTAL 244
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8

Participacién de estudiantes del semillero
en el IT Encuentro latinoamericano de Semilleros
de Investigacién.
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Descripcion del evento

La Organizacién del II Encuentro Latinoamericano de Semilleros, Jévenes e Investigado-
res, “Construccién de Formadores de Paz en Ciencia Tecnologia e Innovacién”, en alianza
con el Movimiento Internacional de los Semilleros de Investigacién A.C de México, que se
realizard desde el 28 de Agosto al 1 de Septiembre de 2017, en la Fundacién Universitaria
del Area Andina de la ciudad de Valledupar Cesar, Colombia. En este evento participardn y
competirdn proyectos destacados de los paises latinoamericanos: Colombia, México, Argen-

tina, Paraguay, Brasil, Puerto Rico, Perd, Cuba, Chile y Venezuela.

Estudiantes ponentes:

David Mauricio Garcia Gonzilez y Juan Carlos Diaz Gonzilez

Ponencia:
“Aplicacién de la ley de potencia a indices bursdtiles de los paises pertenecientes al MILA,

una mirada desde los Sistemas Complejos Adaptativos”.

Resumen:

Se realiza un estudio en series de tiempo de los principales indices bursdtiles de los paises
que conforman el MILA (Mercado Integrado Latinoamericano): México, Colombia, Chi-
le y Perti, para identificar patrones de comportamiento que sugerirfan autoorganizacion.
La metodologfa empleada consistié en analizar los descensos de los indices desde un nivel
mdaximo dado e identificar la posibilidad de explicar su frecuencia mediante la ley de poten-
cia. Como conclusidn, se encontrd que las caidas de precios mayores de cierto nivel critico

se distribuyen siguiendo dicha ley de potencia, lo que sugiere procesos auto-organizados.
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Carta de aceptacion:

@)
&
ox swniznos
= oa mvESTRACON

EL COMITE LATINOAMERICANO DE SEMILLEROS DE
INVESTIGACION REGION CARIBE -LASIRC

CERTIFICA

Estimado(a)

Juan Carles Dia: Genrdlex
David Mouricio Gareio Genrdle:
Univericad de La Salle, Bogotd
Colomba

Ponencia Aceplada: Apicocitn de ko key de potencia o indices bursdiles de ios pokes
perenecientes ol MILA, una Moca cesde Ios Sislemas Compiajos Acapiaives

Que teniendo en cuenta su frayechona en procesos de investigocidn o
Favés de la perficipacidn acliva en mateda de odelantes investigativos y
compromelidos en la bisqueda insaciables de aspacios que nos permitan
moskiar & desarollo y segur construyendo una cullora de formoacidn
investigativa o  hovés de estudiontes, docentes y  egresados
comprometidos con la situocidn octual de cambior d mundo con una
idea a la ver leniendo en cuanta que los avances lecnoldgicos e
13 iy esdn cambi RO { e y sobre fodo para
Latinoomérica.

Lo orgonizocidbn  del  Comité i de de

i6n Regién Caribe ~LASIRC, le permite, en primer lugar, felicitarle
por la aceptocidn de su proyecto de invesigacidn., Como sin duda
comparte con la coli ica del Encuentro e uno de ws
valores fundomentales.

Por ello, me es grato rarsmilide una muy cordial invitacidn a parficipar -
como ponente - én &l Il ENCUENTRO LATINOAMERICANC DE SEMILLEROS,
JOVENES E INVESTIGADORES, "Construccién de formadores de Par en

— " )
@ L | v e m

AREANC ru«* e . = A

Conclusiones

El semillero de investigacién ha sido un espacio a través del cual se ha logrado incentivar de
manera profunda los intereses de investigacién de los estudiantes, encontrando procesos de
aprendizajes que a partir de la motivacién y el acompafamiento continuo, han generado en
ellos el despertar de habilidades, competencias e intereses manifestados en su alto nivel de
compromiso con la investigacién de los mercados financieros a partir de la teoria de sistemas
complejos, logrando no solo un trabajo individual exitoso, sino también un trabajo grupal

y cooperativo en la construccién y discusién de la ciencia.
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La innovacién como clave estratégica para lograr el cambio

del aprendizaje mecanico al aprendizaje significativo
Laura Lilia Veldzquez Estrada

Resumen

El presente escrito plantea la esencia del aprendizaje como punto importante en el que los
alumnos consideran al Profesor como motor para adquirir un aprendizaje significativo, es
entonces donde la produccién de cambios en la base del aprendizaje tiende a la motivacién
que impacta desde la propia motivacién del profesor, en donde el significado y significante

en las experiencias del dia a dia transforman o limitan la formacién.

Introduccién

Existen planteamientos en donde se dice que el profesor es constructor del aprendizaje del
alumno, en donde a mds experiencias tienen los estudiantes con un tema particular, les es
mds fdcil establecer relaciones entre lo que ya saben y lo nuevo que estdn aprendiendo, for-
mular hipétesis y hacer predicciones sobre el significado de los textos.

Dentro de esta perspectiva, los profesores apoyan a los estudiantes a construir una base
experiencial de conocimientos y a establecer relaciones entre sus conocimientos previos y
lo que estd siendo aprendido. Cuando se habla de aprendizaje se estarfan planteando dos
problemas: uno referido a los aspectos cognitivos que se ponen en juego frente a la tarea y
otro referido al espacio o contexto donde ocurre el aprendizaje.

Es la perspectiva desde el constructivismo en donde, “el aprendizaje es un proceso cons-
tructivo” en el cual el estudiante estd elaborando una representacién interna del conocimiento,
al incorporarlo a sus conocimientos previos. Esta representacién estd constantemente abierta
al cambio, en cuanto se construye a partir de la experiencia (Bednar, Cunningham, Duffy y
Perry, 1993).

Los alumnos toman decisiones a partir de las experiencias exitosas, y es ahi cuando el
profesor forma parte del logro de un aprendizaje significativo.

Si cuestionamos a un alumno de educacién primaria ;Cémo te fue hoy en la escuela?

Sus respuestas se centrardn en los aspectos mds importantes y sobresalientes de su expe-
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riencia escolar, hablardn ademds de las rutinas mds frecuentes que se dan dentro del aula,

relacionadas con la forma de ensenar de su maestro

La innovacién como clave estratégica

La escuela es un espacio en el que los alumnos juegan, toman clase, se enfrentan a infor-
macidn de diferentes asignaturas, leen, escriben, resuelven un examen, participan, etc., una
gran cantidad de acciones que contribuyen a un desarrollo formativo, en el cual se visualiza
el rumbo que toma, segln los propésitos que se esperen, pero, los alumnos nunca dejan de
realizar actividades y por lo tanto siempre aprenden.

Normalmente los maestros caen en la monotonia en las materias de teoria tales como
Historia, Geografia, Ciencias, entre otras, ya que a menudo su estrategia de trabajo da vuel-
tas siempre en lo mismo, dejando como actividades cuestionarios y resimenes causando
tedio en los alumnos, esto no quiere decir que dichas actividades sean innecesarias, pero el
maestro puede usar diferentes actividades para lograr que el alumno obtenga un aprendizaje
significativo.

Para lograr un ambiente agradable para los alumnos y toda la comunidad escolar es
importante dejar de lado la monotonia causante de serios problemas, hay rutinas en la es-
cuela que estdn establecidas pero no porque asi estén, éstas se volverin monétonas, tomando
por ejemplo el pase de lista tan tradicional que no puede faltar en ningtn aula de clases
porque es algo que estd dentro del curriculum podemos cambiar la forma de hacerlo para
no caer en lo mondtono, el maestro debe hacer un auto andlisis de lo que estd haciendo con
sus alumnos y ver si eso estd funcionando o no, para cambiar de estrategia.

Comenzar a enfatizar en el aprendizaje significativo y dejar de lado el aprendizaje me-
cdnico, considerando que el profesor dejara huella en el alumno para seguir construyendo
su aprendizaje.

Es importante plantear que los estudiantes dan sentido a su mundo, cuando conectan
lo que ellos saben y han experimentado, con lo que estdn aprendiendo. Ellos construyen
significados a través de estas relaciones, cuando los Profesores plantean problemas significa-
tivos, los estimulan a indagar, estructuran actividades de aprendizaje en torno a conceptos
primarios, valoran los puntos de vista y los conocimientos de los estudiantes y comparten

con ellos los procesos evaluativos (Brooks y Brooks, 1993).
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El profesor pone sobre la mesa de la dindmica escolar su subjetividad y con ello su pro-
fesionalismo como experto en lo que plantea. Promueve en el alumno el pesarse y enfatiza
la facilitacién del aprendizaje antes que la transmisién de informacién.

Los profesores aprenden a ensefiar y a mejorar su ensefianza cuando realizan perma-
nentemente “un didlogo inteligente con la practica; es decir, cuando son capaces de tomar
distancia de ella y reflexionar para comprenderla y mejorarla (Schon, 1998).

Adoptar un enfoque de ensenanza centrado en el alumno significa atender cuidadosa-
mente a aquellas actitudes, politicas y préicticas que pueden ampliar o disminuir la «distan-
cia» de los alumnos distantes.

Es muy importante que los profesores cuiden mucho su salud fisica y psicoldgica,
partiendo desde el punto de vista en que los profesores se vuelven el eje principal sobre la
inspiracién y en algunos casos el ejemplo a seguir de los estudiantes. Es entonces que el
profesor deberia de invertir en mantener una homeostasis en las esferas del crecimiento per-
sonal, porque como lo he visto en muchas de las veces el profesor que imparte matemadticas
y siempre mantiene esa barrera de “las matemadticas siempre serdn un problema” si le suma-
mos la actitud y comportamiento de los chicos hacia las matemdticas y la postura de nega-
tividad del profesor, es entonces cuando encontramos a un sinfin de reprobados, y entonces
se suman a la lista negro de las personas que odian las matemiticas. Si el profesor lograra
proyectar la motivacién desde el mismo, entonces los alumnos recibirian la motivacién a
través del aprendizaje. ;Qué pasa cuando en el profesor no hay motivacién por su materia?
seguramente detrds de la profesién existen problemas emocionales, de salud, de dinero, etc.,
que impiden la autorrealizacién del profesional y al mismo tiempo la eliminacién de una
proyeccién de motivacién hacia los alumnos.

No se debe dejar de visualizar a los alumnos que requieren explotar sus habilidades, y
es ese el momento en que el profesor debe encontrar esa proyeccion de lo fantéstica e intere-
sante que es su materia. Los estudiantes dotados de talento pueden aprender por algin tipo
de contagio, tal contagio es a través de la observacién de sus profesores que les trasmiten el
conocimiento a través de la palabra, los actos y la formacién.

Por otro lado, hablar de la importancia de mantener el aprendizaje significativo dentro

del aula, y que a su vez encierra la motivacién con la que el profesor inicie su jornada de
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trabajo. Al adquirir un aprendizaje significativo el alumno tendrd la posibilidad de tener
mayor retencién en la informacién que adquiere dia con dia, el alumno tiene la facilidad
de adquirir nuevos conocimientos relacionados con los anteriormente adquiridos de forma
significativa, ya que al estar claros en la estructura cognitiva se facilita en la retencién del
nuevo contenido. El alumno se vuelve activo en la realizacién de actividades personales o
grupales del aprendizaje, y por ultimo el aprendizaje significativo se vuelve personal ya que
depende de los recursos cognitivos de cada estudiante.

Y los profesores se preguntardn ;Qué se requiere para poder conectar el aprendizaje
significativo en su materia? Y de esto hablare enseguida. Son 3 puntos importantes de enfa-
tizar: 1. Significatividad légica del material, utilizando siempre material que sea del agrado
del nivel en que se encuentre el estudiante; 2. Significatividad psicolégica del material, don-
de el alumno conectara los nuevos conocimientos con los conocimientos del pasado y en el
tercer punto se situa la actitud favorable del alumno.

Ello requiere fuerte motivacién (sensibilizacidn, reconocimiento, incentivos) para re-
cordar que las innovaciones no tienen éxito si son solamente de la base a la cabeza, ni a la
inversa. Por ultimo, quiero enfatizar que el logro del aprendizaje significativo en los alum-
nos, depende en gran medida en la prictica del Profesor, en su propia motivacién hacia lo
que ensena, a la valorizacién de su profesién, y a la continua actualizacién de sus emociones

y su aprendizaje.
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Experiencia educativa desde la educacién popular:

formacién de la actitud investigativa

Manuel Alonso Parada Forero

Resumen

El siguiente documento presenta una apuesta metodoldgica significativa denominada “for-
macién de la actitud investigativa” para el desarrollo formativo de los estudiantes de III se-
mestre de educacién fisica, recreacién y deportes de la Corporacién Universitaria CENDA,
en el marco de las reflexiones sobre educacién y sociedad partiendo de la curiosidad y la bis-
queda de la comprensién de las dindmicas y problemadticas sociales. La experiencia se asume
desde la perspectiva de la educacién popular, para la generacién de experiencias pedagbgicas
elaboradas de manera colectiva y dialégica con las comunidades de personas mayores y per-
sonas con discapacidad y sus cuidadores, para la construccién de nuevos conocimientos en
una relacién de intercambio —accién— reflexién.

La experiencia pedagogia se realizd con comunidades de las localidades Bosa y Usme,
(Bogotd, Colombia) en donde los estudiantes partieron de la observacién de la realidad para
generar reflexiones sobre la préctica educativa que gravitaran alrededor de las problematicas so-
ciales de estas comunidades, en particular con personas mayores y poblacién con discapacidad,
que pudiesen ser abordadas desde el dmbito disciplinar especifico de los futuros Licenciados.

El ¢jercicio se estructuro con base en las fases de lectura de realidades, anclaje tedrico des-
de la Investigacién Accién, desarrollo del trabajo de campo con las comunidades mencionadas,

instancia de verificacién del proceso y un ejercicio de retroalimentacién con las comunidades.

Palabras clave: educacién popular, investigacién-accién, lectura de realidades, educacién y

sociedad.

Descripcién de la experiencia
La apuesta en este ejercicio parti6 de la consideracién de la educacién popular desde los
postulados de Paulo Freire y la relacién con la investigacién, accién, participacién planteada

por Orlando Fals Borda, lo que permitié la integracién en la accién de una formacién en
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actitud investigativa que le apostara a la transformacién de realidades sociales descubiertas
por los estudiantes de III semestre de la Licenciatura en educacién fisica de la corporacién
universitaria CENDA, con las comunidades de personas mayores del barrio las atalayas de
la localidad de Bosa y la comunidad de cuidadores y personas con discapacidad del barrio el
virrey de la localidad de Usme.

El desarrollo de la educacién popular y su relacién con la investigacién, accién, par-
ticipacién; Implico la superacién del paradigma tnico enmarcado en la comprensién del
mundo desde la estructura empirica analitica, por parte de los docentes en formacién, lo
que a su vez posibilito el desarrollo de una praxis critica y mucho mds rica, que se funda con

las realidades sociales en las que estd inmersa la escuela.

Contexto y antecedentes de la situacién

Los debates acerca de la formacién en investigacién en el espacio académico de la univer-
sidad, gravitan en torno a elementos como estdndares de calidad, acreditacién, decretos,
normas, indicadores y otros tantos, que se convierten en reguladores de los ejercicios de
formacién en investigacion de los futuros docentes de Colombia y determinan las relaciones
existentes entre la teorfa y la prictica en el desarrollo de esta formacién en investigacién.

A la par de estas tensiones operativas y normativas, se planteé la reflexién acerca del
quehacer en el marco de la pedagogia, mds exactamente en el sentido de la educacién po-
pular, buscando reconocer y cuestionar el ejercicio de la formacién en investigacion en el
programa de Licenciatura en Educacién Fisica Recreacién y Deportes, partiendo de la con-
cepcién de la investigacién pedagégica como un ejercicio permanente de reconocimiento
de interacciones, practicas, significados culturales y simbélicos que subyacen en el ejercicio
educativo, y se construyen en la cotidianidad con docentes, estudiantes y comunidad; para
la superacién del deportivismo y la gravitacién en la técnica como tinicas maneras de com-
prensién de la formacién investigativa de los estudiantes de la licenciatura.

La formacién de la actitud investigativa desde una mirada de la pedagogia de la ac-
cién, se entiende como una apuesta metodolégica innovadora y significativa en el desarrollo
formativo de los futuros licenciados en educacién fisica, recreacién y deportes, partiendo

de la curiosidad y la bsqueda de la comprensién de las dindmicas y problemdticas sociales,
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reconociendo la provisionalidad del conocimiento y lo incompleto de su dindmica, redescu-
briendo el mundo a partir de lo que estudiantes y docentes hacen en cada acto de su vida;
a su vez surgié la necesidad de plantear nuevas formas de comprensién del mundo, nuevas
maneras de cuestionarse, indagar, comprender y entender los procesos formativos, que par-
tieran del trabajo fuera de las aulas de clase y se acercaran a la realidad de las comunidades,
para asi contribuir a tensionar la tradicién investigativa en educacién centrada en la neutra-
lidad valorativa, la cuantitatividad, la distancia efectiva con el otro y el paradigma de una
especie de pensamiento inico y unitario.

La experiencia pedagdgica se desarrollé con comunidades especificas de personas ma-
yores y personas con discapacidad y sus cuidadores de las localidades de Bosa y Usme, en la
ciudad de Bogotd, en donde los estudiantes partieron de la observacién de la realidad y la inte-
raccién constante con estas comunidades con el fin no solo de reflexionar acerca de la practica
educativa y las problemdticas sociales encontradas , sino de contribuir de manera significativa a
la superacién de las mismas siempre de la mano de estos dos grupos poblacionales; rompiendo
de esta manera las distancias entre la teorfa y la prictica, en términos de la educacién popular

arribando a una pedagogia de la accién y la transformacién.

Objetivos de la experiencia
 Interpretar y transformar realidades sociales identificadas con la poblacién de per-
sonas mayores y poblacién con discapacidad y sus cuidadores de los barrios atala-
yas y el virrey respectivamente, partiendo de lo planteado en la educacién popular
— pedagogia y accién en el marco de la formacién de la actitud investigativa.
e Observar la realidad para generar una reflexion sobre las practicas educativas desde
la educacién popular, con los estudiantes de tercer semestre de Licenciatura en

Educacién Fisica, Recreacién y Deportes.

Marco conceptual
Los momentos y circunstancias actuales de nuestro pais, brindan el contexto propicio para
la generacién de reflexiones educativas acerca del papel fundamental de la formacién docente

para la transformacién de la realidad social a partir de la necesidad de generar una pedagogia
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critica que potencie aprendizajes transformadores, innovadores y creativos que tengan como eje
la formacién en valores sociales, éticos, politicos y morales y un fuerte compromiso social. Esta-
blecer la relacién existente entre la Educacién popular planteada por Paulo Freire y los desarro-
llos de la Investigacién, Accidn, Participacion (IAP) realizados por Orlando Fals Borda, permite

la comprensién del ejercicio educativo desde una dindmica social en constante movimiento.

La educacién popular

Para el desarrollo de la Formacién de la Actitud Investigativa como una experiencia peda-
gbgica desde la educacién popular, se partié de un acercamiento bdsico al pensamiento de
Freire y su pedagogia liberadora con los estudiantes de tercer semestre de la licenciatura en
educacioén fisica, partiendo de comprensiones como la de Russo (2002) que comenta al
sistematizar las ideas de Freire: “La participacién activa de la pareja educador/educando,
el didlogo como forma estratégica para alcanzar el aprendizaje y la necesidad de interpretar
el mundo vivido como primer compromiso para tornar el mundo en historia” (p. 145). Se
parti6 entonces de la invitacién de Freire, a promover cambios en las formas y dindmicas
existentes en las estructuras de poder, desde la accién educativa, con el fin de conseguir la
liberacién del oprimido y a su vez del opresor.

La educacién popular parte de la relacién existente entre el binomio educativo edu-
cador y educando o atin mejor alguien que ensefa y alguien que aprende en un sentido
horizontal que pone de manifiesto la dindmica del conocimiento en espacios que reconocen
la vivencia y lo vivido, lo simbdlico, la experiencia y las oportunidades de los seres humanos

inmersos en la relacién.

La educacién popular como proceso sistemdtico de participacién en la formacién, fortaleci-
miento e instrumentalizacién de las pricticas y de los movimientos populares con el objetivo de
apoyar el pasaje del saber popular al saber orgdnico, o sea, del saber de la comunidad al saber de

clase en la comunidad. (Gadotti, 2006, p. 2-3)

La investigacién, accion, participacion
El desarrollo de la investigacién como accién en Orlando Fals Borda, reconoce el cardcter

epistémico de los procesos en los cuales se genera el conocimiento, estableciendo que dicha
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produccién del conocimiento no es ni puede ser neutral por lo cual Fals Borda (1980) plantea
que: “es necesario descubrir esa base para entender los vinculos que existen entre el desarrollo
del pensamiento cientifico, el contexto cultural y la estructura de poder de la sociedad” (p. 72).

Materializar este vinculo implico que los docentes en formacién comprendieran la
investigacién como una préctica social, desde la cual se logra la transformacién social en
un espacios determinados, en donde los investigadores se transforman en instrumentos
para que las comunidades logren ser conscientes de sus problemadticas y la identificacién de
oportunidades y capacidades para darle solucién a los mismos, lo que supuso un doble ejer-
cicio de reflexién y accién entre los profesionales en formacién que desarrollan una actitud

investigativa y las comunidades con las que se desarroll6 la experiencia.

No puedo investigar el pensar del otro referido al mundo si no pienso. Pero no pienso au-
tomdticamente si los otros tampoco piensan. Simplemente no puedo pensar por los otros ni
para los otros, ni sin los otros. La investigacién del pensar del pueblo no puede ser hecha sin

el pueblo, sino con él como sujeto de su pensamiento. (Freire, 1970, p.130)

Metodologia
De acuerdo a la necesidad pedagégica en el desarrollo de la formacién de la actitud investi-
gativa que motivo el ejercicio, este se inscribe en el paradigma cualitativo, en la medida que
permite la descripcién de los acontecimientos, devenires, sucesos e in sucesos que se dan en el
mundo de la vida. En este sentido, la cultura con sus manifestaciones lingiiisticas expresadas
en lenguaje verbal, no verbal corporal y simbdlico entre otros, se convierte en un texto social
que puede ser abordado u objetivado para su andlisis desde visiones y cosmovisiones del actuar
cotidiano, porque es alli donde se encuentran “los textos escondidos”. (Ramirez, 2004, p. 60)
Teniendo presente el papel fundamental que desempena la cultura dentro del ejercicio
de la investigacién, accién, participacién y su relacién con la educacién popular el paradig-
ma seleccionado, dio cuenta del marco apropiado para el desarrollo del ejercicio en la me-
dida que el interés fundamental fue la vida de las personas, sus historias, comportamientos,
pero, ademds, del funcionamiento organizacional, de las estructuras sociales y las relaciones

e interacciones. (Vasilachis, 2006, p. 31)
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Dentro del paradigma de investigacién cualitativa se seleccioné el enfoque de Investiga-
cién Accién (I.A.P) entendida en palabras de Elliot (1993) como “el estudio de una situacién
social para tratar de mejorar la accién en la misma” (p. 29). En este enfoque se involucra el
ejercicio y la postura individual y del grupo desde y hacia la practica se considera como una
reflexién tedrica metodolégica y como un método de accién politica, procesos regido por el
compromiso del investigador con los las expectativas y los intereses de los grupos comunitarios.

El desarrollo del ejercicio se estructurd en 5 fases:

e Lectura de realidades en los territorios seleccionados: Identificacién de la reali-
dad que presentaron las comunidades, los estudiantes se situaron en el papel de
motivadores dirigidos a la accién para la construccién conjunta.

Se selecciond la poblacién tomando en cuenta la cercania y problemdticas de
los participantes (estudiantes) a partir de vivenciadas en las que contemplan la
vulnerabilidad y exclusién de los colectivos de personas que participaron en el
proceso el cual se realizé6 mediante los registros y declaraciones de unos y otros
(observadores y poblacién observada)

* Anclaje teérico con los estudiantes de III semestre de la Licenciatura en Edu-
cacién fisca desde la investigacién accién y la educacién popular. En esta etapa
se desarroll6 la accién formativa con los estudiantes- participantes; en donde
se brindan los elementos teéricos, conceptuales, metodoldgicos e investigativos
para el desarrollo de las acciones en campo con las comunidades seleccionadas.
Se parte de procesos de sensibilizacién y reconocimiento de las comunidades y
la importancia del papel de la universidad y en la transformacién de las proble-
miticas identificadas en los dos grupos poblacionales.

e Desarrollo del trabajo de campo a partir del dialogo con la comunidad. En
este punto se plantearon y estructuraron las estrategias a implementar para la
solucién de algunas problemdticas halladas en la fase de lectura de realidades,
a partir de los recursos disponibles. En cada uno de los grupos poblacionales
trabajados se identificaron dos grandes problemiticas:

Falta de visibilizacién: refiere a las acciones realizadas por esta comunidad en la

que no se reconoce por parte de otros actores sociales y grupos poblacionales los
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procesos, situacién que se encuentra asociada a la falta de difusién de los mis-
mos en el barrio el virrey en Usme.

Difusién y rechazo: se identificaron procesos organizativos en personas de ter-
cera edad que son difundidos en la comunidad, carente de receptividad en las
personas del barrio las atalayas en la localidad de Bosa.

Realizacién de acciones: teniendo en cuenta la identificacién realizada en la lectu-
ra de realidades con las dos comunidades, se realizan dos procesos: uno en el barrio
el virrey con una poblacién de 50 personas entre cuidadores y personas con disca-
pacidad, en la que se vincularon 15 estudiante que participaron en la planeacién
y desarrollo de actividades: Se realizaron talleres de reconocimiento de la diversi-
dad, acercamiento vivencial a partir de la constitucién de grupos de estudiantes,
cuidadores y personas con discapacidad en los que narraban sus historias de vida.
Posteriormente se organizé un bazar para visibilizar la poblacién con discapacidad
y sus cuidadores, los procesos y problemdticas frente la comunidad.

El segundo proceso se realiza con un grupo de 40 personas mayores del barrio
las atalayas. En este, participaron 20 estudiantes en donde se utilizé la historia
de vida con una doble funcién; por un lado como acercamiento vivencial a las
dindmicas, sentires y problemdticas de los participantes y por el otro como ejer-
cicio de reconocimiento entre estudiantes y personas mayores que posibilitaran
la creacién de espacios de confianza para el posterior despliegue de las acciones
planteadas. Fruto de la lectura de realidades y de la interaccién entre estudian-
tes y personas mayores se realizé un festival de saberes, que abordo una feria de
juegos tradicionales y un reinado adulto mayor con la asistencia de familiares
y habitantes del barrio, y se enfocé en potenciar el empoderamiento social del
grupo y el reconocimiento en la comunidad.

Ejercicio de retroalimentacién con las comunidades. se socializé con las comu-
nidades los resultados obtenidos con la implementacién de las acciones desarro-
lladas, a partir de un lenguaje cercano a ellos que facilitara la comprension de la
dindmica en su conjunto.

En esta fase se realiza ademds la socializaciéon de la experiencia con los estudian-
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tes de los diferentes semestres de la licenciatura en educacién fisica de la corpo-

racién universitaria CENDA como experiencia significativa.

Dentro de las técnicas e instrumentos utilizados para el desarrollo del ejercicio se encuen-
tran la técnica de observacién participante, que se define como una estrategia de observa-
cién en donde el investigador participante tiene que reconstruir la realidad del otro, desde
el otro, ver lo que él ve, conocer lo que él conoce y pensar en la légica del pensamiento que
él piensa. (Kawulich, 2005, p. 59). Esta se us6 mediante diarios de campo a partir de un
formato de registro que contempla aspectos observables como: vinculo de las personas con
la comunidad, formas de comunicacién (lenguaje usado), relaciones entre pares y cuidado-
res. El registro se hizo de forma descriptiva con un intervalo una vez por semana a lo largo
de un ano. El otro instrumento utilizado surge de la técnica historia de vida, en narrativas

colectivas que fueron registradas en grabadora de voz.

Tratamiento de la informacién
Para este proceso se realizaron trascripciones de las historias de vida en las cuales se identifi-
caron los aspectos significativos y hechos en los cuales se acenttian las narraciones. Luego de
esto se hizo un contraste en el que se identifican elementos comunes y contradictorios que
dan lugar a la generacién de las acciones transformativas.

En cuanto al diario de campo la informacién fue clasificada en funcién de los aspec-
tos observables en los que se identifican nuevos elementos que complementan las acciones

transformativas generadas en las historias de vida.

Resultados alcanzados
El ejercicio realizado se asumié desde la perspectiva de la educacién popular, en la medida
que el futuro licenciado de educacién fisica de la corporacién universitaria. CENDA se
comprometié con la bisqueda de la verdad en cada uno de los dmbitos de su accién, que en
este caso involucro dos grupos poblacionales en dos sitios diferentes de la ciudad, pero con
la exclusién social y vulnerabilidad como rasgo caracteristico.

Los estudiantes asumieron procesos de accién de manera coparticipe con las comuni-

dades generando experiencias pedagdgicas elaboradas de manera colectiva y dialdgica, para
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la construccién de nuevos conocimientos en una relacién de intercambio-accién-reflexién,
que permitié no solo la identificacidn y el acercamiento a las problemdticas y la realidad
social por parte de los estudiantes, sino que pudiesen ellos superar los lugares comunes del
campo de accidon del docente de educacién fisica, recreacién y deportes, que parece estar
encasillado muchas veces en la ensefianza de un deportes, alejindose de la realidad y los
contextos sociales.

Para las comunidades significo un paso importante en la visibilizacién de sus acciones
como colectivos sociales, no solo en los entornos territoriales en donde se desenvuelven, en
este caso las localidades de Bosa y Usme en la ciudad de Bogotd, sino frente a otros gru-
pos poblacionales que tradicionalmente los han ignorado o desconocido sus acciones. Este
proceso género en los colectivos trabajados, el interés por constituirse como grupos mds
formales, para poder acceder a espacios de participacién politica y social existentes en las

localidades, y generar acciones de reivindicacién y garantia de derechos sociales y politicos.

Referencias bibliogrificas
Fals Borda, O. (1999). Pertinencia actual de la educacién popular y proyeccién en los afios

venideros. La piragua, No.21, México
Freire, P. (1994). Pedagogia del oprimido. Buenos Aires: Ed. Siglo XXI
Gadotti, M. (2000). Educacion popular en América Latina. México: Ed. Mineo.

Elliott, J. (1993) La investigacidn accién como medio de apoyo al aprendizaje profesional.

El cambio educativo desde la investigacion accion. Madrid: Ed. Morata

Kawulich, B, (2005). La observacion participante como método de recoleccion de datos.
Madrid: Ed. McGraw-Hill

Ramirez, L. (2004). Paradigmas y modelos de investigacion. Bogotd: ULM.

Russo, H. (2002) La educacién ssigue siendo estratégica para la sociedad? Buenos Aires: CLACSO

205



ACTORES EDUCATIVOS EN LA INNOVACION PEDAGOGICA

Percepcion de universitarios de enfermeria sobre formacién axiolégica

Cristina Hortensia Saavedra Vélez
Maria Elena Columba Meza Zamora

Angel de Jesiis Aguilar Gonzdlez

Resumen

Contribucién modalidad ponencia, correspondiente a Linea temdtica Innovacién pedagé-
gica. Objetivo general: Conocer percepcién estudiantil sobre formacién axioldgica resultante
de una experiencia educativa (EE) de iniciacién disciplinar de Enfermeria. Marco referencial:
Diseno curricular 2013 de Enfermeria, Universidad Veracruzana, atiende al proceso de in-
novacién educativa. Estrategia Diseio Modelo implementado en apoyo a formacién Integral
y perfil de egreso. Metodologia: Estudio descriptivo, transversal con tres cohortes. Universo:
matricula del programa educativo. Poblacién: estudiantes que cursaron EE crecimiento y
desarrollo del nifio y el adolescente. Muestra: 155 alumnos. Técnica: encuesta. Instrumento:
cuestionario, explora percepcidn sobre saberes axiolégicos. Resultados: Saberes “humanismo”
y “tolerancia” presentaron congruencia, dos cohortes entre respuesta “totalmente de acuerdo”
(TA) para promocién y nivel de desarrollo “muy bueno”(MB). “Etica” en dos cohortes, nivel
de desarrollo “regular” (R) pese a respuestas TA de ser promovido. “Trabajo colaborativo”,
se incrementd percepcién para nivel de desarrollo R aun cuando consideraron TA en que
fue promovido. “Responsabilidad” y “disciplina- respuestas “parcialmente de acuerdo” para
promocién, para nivel de desarrollo fue MB y R. “Apertura y respeto a diversidad opiniones”
nivel de desarrollo MB superior a respuestas TA en que se promovié. Conclusién: resultados
orientan a plantear acciones remediales para formacién en valores y ofrecen al docente dreas

de oportunidad para contribuir a la formacién integral de los estudiantes.
Palabras clave: enfermeria, disefio modelo, saberes axioldgicos, formacion integral, perfil de egreso.

Contexto, antecedentes de la situacién y necesidades
La sistematizacién de la experiencia de innovacién pedagdgica que se presenta, se ubica en
el contexto de una institucién publica de educacién superior, especificamente del programa

educativo de la carrera de Licenciatura en Enfermeria, cuyo curriculum fue actualizado en

206



APARTADO II

el afo 2013 bajo el enfoque de competencias, utilizando la estrategia denominada Dise-
fio Modelo que incorpora, entre muchos otros elementos saberes axiolégicos, buscando la
transversalidad de estos y que a su vez, se vean reflejados en el perfil de egreso resultante de
una formacién integral de los estudiantes.

Como parte de la carga académica de docencia frente a grupo, se estructuré el Diseno
Modelo de la experiencia educativa (EE) crecimiento y desarrollo del nifo y del adolescen-
te, determinando, en trabajo colegiado, que los saberes axiolégico a promover y desarrollar
fuesen: trabajo colaborativo, apertura y respeto diversidad opiniones, disciplina, responsa-
bilidad, humanismo, ética y tolerancia, incluidos tanto en la Unidad de competencia como
en sus respectivas subcompetencias.

Una vez aplicado durante tres ciclos, resulté importante explorar cual es el estatus
que guarda la formacién axiolégica durante el transcurso de esta EE, toda vez que por ubi-
carse curricularmente en iniciacién a la disciplina, supone debe brindar los fundamentos
o sustentos para el resto de EE que conformardn la formacién de los estudiantes en lo que
respecta al drea de Materno Infantil.

Aunado a ello, se reconocid la necesidad de estar realizando de forma sistemdtica eva-
luacién de todo el proceso de planeacién e implementacién, dando origen asi al interés
académico por realizar el presente trabajo para conocer la percepcién que al respecto tienen

los estudiantes, actores principales de la prictica docente.

Objetivos
General
Conocer la percepcién estudiantil sobre formacién axiolégica resultante de una experiencia

educativa (EE) de iniciacién a la disciplina de enfermeria.

Especificos
Identificar la percepcién estudiantil acerca de:
 Saberes axiolégicos promovidos y desarrollados.

e La relacién entre saberes axioldgicos promovidos y desarrollados.

207



ACTORES EDUCATIVOS EN LA INNOVACION PEDAGOGICA

Marco conceptual o de referencia

La Universidad Veracruzana en los tltimos anos ha experimentado diversos cambios y en-
frentado retos, lo que ha originada que, institucionalmente se esté inmerso en un proceso
permanente de innovacién educativa, atendiendo a ello es que, como estrategia institucio-
nal, se ha impulsado e implementado el Diseio Modelo, que busca dinamizar el trabajo en
Academias, con miras a una mejora continua de los procesos de formacién. En ese sentido
puede decirse que pretende:

* Apoyar la Formacién Integral de los estudiantes y

e Contribuir al desarrollo de las competencias del perfil de egreso.

Respecto a competencias el Disefio curricular 2013 de la carrera de Licenciado en Enferme-
rfa, refiere que “...... son concebidas como ejes articuladores del aprendizaje e integradoras de
la profesién y ofrecen al egresado la capacidad para un desempefio idéneo en el desarrollo de
las actividades de su quehacer profesional, asi como la resolucién de problemas en escenarios
reales” (Universidad Veracruzana, 2013)

Reforzado lo anterior, con lo expuesto por Tobén (2009) en el sentido de que las com-
petencias se movilizan en la prictica. Por otro lado, se reconoce a las competencias como
uno de los lineamientos para garantizar la calidad en los servicios de salud, el perfecciona-
miento y la capacitacién de los recursos humanos.

Las competencias citadas en el disefio van mds alld que el simple dominio de conoci-
mientos y habilidades especificas; ponderan saberes, valores y actitudes con los que se espera los
egresados sean también capaces de trabajar en equipo, interactuar con las personas, buscar in-
formacién, comunicarse y expresar sus ideas, ademds de utilizar las habilidades especificas para
desempenar funciones y tareas propias de su trabajo profesional, de las que asegura su calidad
con la utilizacién del proceso de enfermerfa, el que estd intimamente relacionado en todas sus
etapas con las competencias establecidas en el perfil de egreso (Universidad Veracruzana, 2013).

Un perfil que necesariamente debe incluir el componente ético, al respecto, Paulino
(2014), refiere que el perfil ético del estudiante debe ser considerado “una de las herramien-
tas fundamentales que la Universidad....... debe asumir en su empefio por avanzar hacia
un proceso de ensefianza-aprendizaje centrado en el estudiante, y lograr una formacién

pertinente, efectiva y eficiente.
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Forma parte del modelo tedrico general (perfil del egresado) que contiene de forma in-
tegrada las caracteristicas y competencias que deben ser capaces de demostrar los estudiantes
y los graduados de estudios superiores, respondiendo con pertinencia social.

Debiendo ser construido durante el proceso formativo a través de todas las asignaturas, ma-
terias o experiencias educativas de las diferentes carreras y tener como complemento la inclusién
en el curriculo de una asignatura de Etica profesional aplicada a la ciencia y la tecnologfa.

Teniendo en cuenta lo sehalado por Molina et.al (2008) quienes senalan que la for-
macién de valores en el proceso de ensefianza-aprendizaje no debe limitarse a un proceso
simple y lineal de transmisién de informacién unidireccional del profesor al estudiante
quien desempena un rol pasivo en la recepcién de significados, sino que debe obedecer a un
sistema complejo de comunicacién profesor - estudiante, en el que el estudiante asumiendo

una posicion activa hace apropiacién individual de significados y construye sus valores.

Metodologia

Se realizé un estudio descriptivo, transversal con tres cohortes correspondientes a enero
2014, 2015 y 2016. El universo estuvo representado por la matricula del programa educati-
vo de Licenciatura en Enfermerfa. La poblacién de estudio se conformé por estudiantes que
cursaron la EE crecimiento y desarrollo del nifio y el adolescente.

La muestra se integré por 155 alumnos, inscritos en los periodos agosto 2013- enero
2014, agosto 2014- enero 2015 y agosto 2015- enero 2016.

Criterios de seleccién
Inclusion
 Ser estudiantes del programa educativo de Licenciatura en Enfermeria.
e Haber cursado la EE Crecimiento y desarrollo del nifio y del adolescente en
los periodos Agosto 2013 — Enero 2014, Agosto 2014 — Enero 2015 y Agosto
2015 — Enero 2016.
e Aceptaran contestar la cédula de evaluacién.
Exclusion

e Haber cursado la EE Crecimiento y desarrollo del nifno y del adolescente en los
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periodos Febrero — julio 2013, 2014 y 2015
e No aceptaran contestar la cédula de evaluacién.
Eliminacion

* Cuestionarios contestados de manera incompleta.

Técnica e instrumentos

Se utilizé como técnica de recoleccién de datos la encuesta y como instrumento un cues-
tionario con escala tipo Likert, elaborado ex profeso, estructurado en siete apartados que
exploraban, entre otros seis aspectos, la percepcién de los estudiantes acerca de saberes axio-

16gicos promovidos y desarrollo.

Descripcién de la experiencia

Dado que la Enfermeria es una profesién del campo de la salud que involucra en su préc-
tica diaria la aplicacién de valores, es que surgié el interés académico por conocer cudl es la
percepcién estudiantil especificamente en lo referente a saberes axioldgicos, toda vez que el
componente ético en el proceso formativo de futuros profesionales constituye un aspecto
que debe atenderse en todo proceso pedagdgico.

Considerando que el disenio modelo, estrategia institucional de innovacién educativa,
se aplicé a la EE Crecimiento y desarrollo del nifio y del adolescente, ubicada curricular-
mente en iniciacién a la disciplina y cuyo propésito es contribuir a la formacién integral del
estudiante en el 4rea Materno Infantil, se reconocié la necesidad de evaluar los resultados
alcanzados después de su implementacién durante tres ciclos escolares que concluyeron en
el mes de enero de los afos 2014, 2015 y 2016, incluyendo en el estudio 155 alumnos que
corresponde al 100% de inscritos.

Para ello se diseié y aplic6 un cuestionario con escala tipo Likert, elaborado ex pro-
feso, mismo que fue validado en cuanto a contenido, quedando finalmente estructurado
en apartados que exploraba, entre otros aspecto, la percepcién de los estudiantes acerca de
si estaban de acuerdo en que los saberes axiolégicos sefialados en el programa académico
(trabajo colaborativo, apertura y respeto a la diversidad opiniones, disciplina, responsa-

bilidad, humanismo, ética y tolerancia) habian sido promovidos durante el curso, ofre-
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ciendo cuatro opciones de respuesta: totalmente y parcialmente de acuerdo, totalmente y
parcialmente en desacuerdo.

Asimismo, se les se les pregunt6 también como consideraban el nivel de desarrollo que
habian alcanzado en cada uno de ellos, teniendo cuatro opciones de respuesta: muy bien,
bien, regular y malo.

Se reconoce que si bien, es cierto que no existe una escala para atribuir un nivel de
importancia a los valores, es bien sabido que todos, en conjunto, son factores decisivos para
mejorar la calidad humana de quien los ejerce, aspecto de suma relevancia en la formacién

de universitarios de Ciencias de la Salud (Campos y Campos, 2014).

Resultados alcanzados

CUADRO 1. SABERES HEURISTICOS

OCTUBRE 2016
2014 2015 2016
Promovido Nivel Promovido Nivel Promovido Nivel
SABERES Desarrollado Desarrollado Desarrollado
HEURISTICOS

TA | PA | PD | MB| B R |TA|PA |PD |MB| B R | TA| PA|PD|MB| B R

Humanismo 51 7 1 51 6 2 43 4 - 40 7 - 41 6 2 41 6 2
Etica 51| 7 1 | 48| 7 | 4 | 44| 3 - | 4| 3 - |42 5| 23] 6| 4
Tolerancia 45 | 12 2 40 | 17 2 39 8 - 41 6 - 34 | 13 2 33 | 14 2

Cuadro 1. Fuente: Directa

En lo referente a “humanismo” se observa que congruencia en los cohortes 2014 y
2016 en cuanto a respuesta “totalmente de acuerdo” para promocién y nivel de desarrollo
“muy bueno”. En tanto que para ano 2015 existe diferencia ligeramente inferior para nivel
de desarrollo “muy bueno” (Cuadro 1)

Para “ética” solamente en el afio 2015 existe correspondencia entre “totalmente de
acuerdo” en que fue promovido y nivel de desarrollo “muy bueno”, no obstante debe se-
falarse que llama la atencién que en los afios 2014 y 2016 algunos que consideraron que
estaban “totalmente de acuerdo” que fueron promovidos, el nivel de desarrollo alcanzado

fue “regular” (Cuadro 1)
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En tanto que para “tolerancia” dicha correspondencia se observa solamente en los afios

2015y 2016 (Cuadro 1).

CUADRO 2. SABERES HEURISTICOS

OCTUBRE 2016
2014 2015 2016
Promovido Nivel Promovido Nivel Promovido Nivel
SABERES Desarrollado Desarrollado Desarrollado
HEURISTICOS

TA | PA | PD [ MB| B R | TA|PA |PD|MB| B R | TA|PA|PD|MB| B R

Humanismo 43 | 15 1 38 | 15 6 | 45 2 - 38 9 - 33 | 14 | 2 33 | 11 5
Etica 43 16| - |32 |26 1 | 41| 6 - 40 | 7| - |26 23| - |28[19] 2
Tolerancia 35 | 23 1 27 | 30 2 35 12 - 35 12 21 27 1 25 23 1
26 | 31 2 | 50| 3 6 | 41 5 1 42 | 4 1 43 3 3 | 42 | 2 5

Cuadro 2. Fuente: Directa

Respecto a “trabajo colaborativo”, solamente en el afo 2016 existe correspondencia en-
tre “totalmente de acuerdo” en que fue promovido y nivel de desarrollo “muy bueno”, sin
embargo, llama la atencién que se incrementd la percepcién para nivel de desarrollo “regular”,
observdndose en el afo 2014 que aun cuando alguno estudiantes consideraron estar “total-
mente de acuerdo” en que si fue promovido, refieren nivel de desarrollo “regular” (Cuadro 2).

En tanto que para “responsabilidad” en el ano 2016 hubo quienes consideraron estar
“parcialmente de acuerdo” en que fue promovido pero que el nivel de desarrollo fue “muy
bueno” y en otros casos “regular” (Cuadro 2).

Para “disciplina’, ano 2014, para algunos, pese a que refirieron estar “totalmente de acuerdo”
en que fue promovida, el nivel de desarrollo que manifiestan es “bueno” y “regular” (Cuadro 2).

Referente a apertura y respeto a la diversidad de opiniones es de interés mencionar que
el nivel de desarrollo alcanzado “muy bueno” fue superior a las respuestas de estar “total-

mente de acuerdo” en que se promovié (Cuadro 2).

Conclusién e implicaciones
La percepcién estudiantil acerca de la formacién axioldgica durante el desarrollo de la EE

en cuestion refleja que no existe, al menos en la mayoria de los resultados, una relacién di-
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rectamente proporcional entre la respuesta “totalmente de acuerdo” en que se promovieron
saberes axiolégicos y nivel de desarrollo “muy bueno” de los mismos.
Llamando la atencién, para el caso de algunos saberes axiolégicos, que a pesar de estar
“totalmente de acuerdo” en que se promovieron, la percepcién de desarrollo fue “regular”.
Situacién que orienta primeramente a plantear acciones remediales para la formacién en va-
lores, en atencién a que una de las implicaciones més graves pudiese ser que el estudiante en forma-
cién no alcance a desarrollar valores que son de vital importancia para el ejercicio de su profesion.
Asimismo, los datos obtenidos ofrecen al docente identificar dreas de oportunidad en la in-

tencién de contribuir de manera significativa al proceso de formacién integral de los estudiantes.
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Reflexién filoséfica sobre la necesidad de la perspectiva de género

en la educaciéon

Maharba Annel Gonzilez Garcia

Resumen

La finalidad de esta ponencia consiste en reflexionar sobre la ensefianza de la perspectiva de
género en la educacién por ser éste un aprendizaje transversal que incidird en la formacién
no sélo de futuros universitarios sino también de ciudadanos. El contexto sobre el que se
inscribe esta reflexion es el de las relaciones de desigualdad por la atribucién de ciertas ca-
racteristicas supuestamente bioldgicas en detrimento del desarrollo de la mujer. Se hard evi-
dente la necesidad de generar igualdad de condiciones para que hombres y mujeres logren

un desarrollo éptimo en atencién a las particularidades de sus respectivos géneros.
Palabras clave: feminismo, perspectiva de género, equidad, diferencia, desigualdad.

La verdadera equidad entre mugjeres y hombres significa alcanzar
la igualdad con reconocimiento de la diferencia.

Martha Lamas

La perspectiva de género consiste en una toma de postura politica ante la opresién de gé-
nero. Se trata de una visién critica frente al orden de acontecimientos que hemos asumido
ya como “normal” y que nos exhorta a analizar las complejas causas de la opresién entre los
géneros, asi como de los procesos histéricos que la han originado y la reproducen.

Asi pues, la perspectiva de género es una mirada que nos permite comprender y actuar
con respecto a las relaciones entre hombres y mujeres siempre en contra de conductas injus-
tas que discriminen o fomenten la injusticia.

Educar bajo la perspectiva de la equidad de género implica que debemos generar las
condiciones necesarias para que emerjan los valores que propician el respeto a la diversidad.
Se trata de sopesar el conjunto de habilidades de cada individuo y equilibrarlas con el propé-
sito de que ese individuo forje su cardcter a través de un proceso de socializacién que resulta

ineludible para la formacién de un pensamiento critico. Esta clase de pensamiento resulta
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un fin en si mismo antes que un medio para conseguir cualquier otro fin. Y hablamos de un
fin en si mismo puesto que el primer propdsito que persigue es el de atender las exigencias
de una sociedad cuyos individuos requieren asumirse como sujetos auténomos y criticos, es
decir, con la capacidad de respetar o, en todo caso, de tolerar concepciones de vida distintas
a la suya a la vez que son capaces de sustentar de manera argumentada sus propios derechos.

La meta institucional debe entonces consistir, en primer lugar, en mostrar cémo y a
través de qué procesos la cultura asigna actividades e identidades diferenciadas a hombres y
mujeres y, en segundo lugar, en generar condiciones que propicien la distribucién justa de
oportunidades para hombres y mujeres, segun las necesidades inherentes a cada sexo porque
es un hecho, eso nadie lo niega, que cada sexo asi como supone determinadas limitaciones,
supone también determinadas habilidades y virtudes porque diferentes modos de pensar,
sentir y actuar de hombres y mujeres son el producto de una construccién sociocultural y
no responden a caracteristicas biolégicas innatas. No obstante, esas mismas limitaciones,
sin duda, pueden ser trascendidas desde un discurso que fomente pricticas que a su vez se
sustenten en la igualdad, la paz, la cooperacién y la solidaridad. En este sentido, la escuela,
como institucién, representa un lugar idéneo para la transformacién social, pues en ella
se pueden analizar las desigualdades sociales y promover relaciones mds justas y solidarias.
Esto indudablemente abona a una formacién que busca la autonomia de nuestros jévenes
estudiantes a la vez que les permite cultivar aquellas actitudes y habilidades que los lleven
a ser ciudadanos criticos y creativos. Los jévenes pueden asi discernir la importancia de un
valor como la igualdad en tanto que una actitud deseable y necesaria para un bien comdn.
La finalidad consiste en terminar con la discriminacién entre ambos sexos y por ende, en no
privilegiar al hombre en ningtin aspecto de la vida social.

Bajo las actuales condiciones en las cuales las cifras de feminicidios se han disparado
en nuestro pafs, resulta indispensable impulsar una nueva cultura de respeto e igualdad de
oportunidades. Para ello, es necesario que a través de su educacidn, los jévenes reconozcan
si, las diferencias que distinguen a los hombres de las mujeres pero para que, a partir preci-
samente de esas diferencias, se propicien condiciones que fomenten la equidad e igualdad
de oportunidades para ambos sexos y se erradiquen las falsas creencias que promueven la

cosificacién de la mujer al grado de creer que se le puede privar de la vida.
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Aunque es un tema cuyo desarrollo escapa a este escrito, no podemos dejar de senalar
que la educacién con perspectiva de género tiene como resultado la formacién democra-
tica del estudiante en tanto que ciudadano justamente de un sistema democritico. A este
respecto, Juan Delval escribe que una educacién verdaderamente democrética, “... sélo es
posible cuando hay igualdad de opciones y de oportunidades real y no meramente formal.
Conseguir eso supone (...) educacidn, acceso a la cultura, y en particular capacidad de
pensar por si mismo, con independencia, sin ser esclavo de la autoridad y la propaganda”
(Delval, 2013, 34-35). El proceso para lograr una sociedad con estas caracteristicas ha sido
arduo y aunque hay avances significativos en cuanto en el 4mbito educativo con respecto a
la perspectiva de género lo cierto es que atin hay mucho por hacer.

Para seguir labrando el camino en pos de la igualdad y con base en la equidad, es im-
portante que reconozcamos el hecho de que las mujeres en nuestra sociedad, aun cuando
ésta se defina como ‘democritica’, todavia se desenvuelven en un status de subordinacién.
Es a partir de este diagnéstico que debemos continuar buscando mecanismos para resarcir
dicha subordinacién. Pensemos por ejemplo en la divisién que se instaurd con la llegada de
la modernidad entre el dmbito privado —la familia- y el dmbito publico “racional”. Relegan-
do al primero la posibilidad de albergar la expresién de las emociones, los sentimientos, asi
como las necesidades corporales, todos éstos identificados con el género femenino. No es
que sea “malo” o vaya en detrimento del ser aquello que concierna al cuerpo o a las emo-
ciones del ser humano, el asunto vital aqui es, como escribe Martha Lamas “...lograr que la
diferencia sexual no se traduzca en desigualdad” (Lamas, 2002, 50).

Es evidente que a lo largo de los anos este asunto de la sumisién y del confinamiento
de la mujer hacia la esfera de lo doméstico ha adoptado nuevos matices. Muchas mujeres
trabajamos, otras han decidido “dedicarse a su familia”, muchas otras han elegido no ser
madres o ser madres solteras, sin embargo, casi todas hemos asumido las condiciones de
posibilitar y reproducir un entramado social y cultural que no es del todo amable con nues-
tras congéneres. A este respecto, Graciela Hierro hace una afirmacién tan dura como cierta,

retomando el término acufado por Betty Friedan, la mistica de lo femenino,

[...] a través de la mistificacién de “lo femenino”, se garantiza la permanencia del statu quo

de la condicién femenina, la cual adquiere su expresién concreta en el “privilegio femenino” y
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el “trato galante”. El primero es la ventaja econémica de ser mantenida y el segundo, la obten-
cién de un rango social de trato preferente. Y, para conservar ambos, las mujeres desarrollan la
actitud concomitante de “conservadoras” del orden social establecido; por esta razén, la mujer

se convierte en el principal defensor y transmisor de la ideologia patriarcal (Hierro, 2014, 20).

Ya instalados en estos menesteres, es indispensable distinguir entre los conceptos de equi-
dad de género y el de igualdad. El primero alude a una concepcién cultural que expresa la
necesidad de definirnos como hombres y como mujeres, es decir, que lo que tradicionalmen-
te concebimos como hombre y como mujer, es decir, lo relacionado con el género es “...una
construccién social y cultural de las diferencias sexuales, lo cual influye tanto en la identidad
de cada individuo, como en sus pricticas y roles” (Guzmdn y Bolio, 2010, 20). Desde la
perspectiva del género entonces, lo que se busca es ‘la igualdad’, en dmbitos muy definidos,
como el dmbito familiar, social, laboral y politico. Por otro lado, el concepto politico de
igualdad incluye un reconocimiento de que existe la diferencia. Por ello, apunta también a
la no discriminacién, buscando un sustento normativo en leyes que nos brinden los mismos
derechos y obligaciones sin importar el sexo al cual pertenezcamos, es decir, reconociendo
la diferencia entre los sexos, pero evitando que esto desemboque en desigualdad. Pensemos
en el peligro que ha representado el sustentar creencias tales como que hay una “diferencia
natural” en las mujeres que las hace incapaces de realizar labores de coordinacién o estudios
de posgrado pues tienen “limitantes” tales como la posibilidad de “salir embarazadas” o de
“ser rebasadas por las emociones”.

Martha Lamas escribe al respecto,

Lo que resulta inaceptable es sostener que la feminidad predispone a las mujeres para realizar
ciertos trabajos (de cuidado) o ciertos estilos de trabajo (colaborativos), pues eso es plantear
como “natural” lo que en realidad es un conjunto de complejos procesos econémicos y sociales

¥, peor adn, oscurecer las diferencias que han caracterizado las historias laborales de las mujeres

(Lamas, 2002, 55).

Tampoco se trata de solicitar derechos especiales para las mujeres por el simple hecho de

ser mujeres, esta es una de las falacias que rondan en la sociedad, el trato condescendiente
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por el hecho de ser mujeres. Condescendencia que lleva implicito un menosprecio a la ca-
pacidad intelectual del género femenino. La exigencia consiste entonces en hacer visibles las
diferencias que se generan en razon, si, del sexo pero buscando que éstas no se traduzcan en
condiciones de desigualdad de las mujeres ante los hombres. A propdsito de este aspecto,
el feminismo de la igualdad reclama al Estado y a la sociedad que reconozcan estos reque-
rimientos especificos de cada persona en relacién a su cuerpo y sus capacidades fisicas, asi
como su edad y su raza, todo ello con la finalidad de que sean respetados sus derechos.

Es momento de detener la rivalidad entre hombres y mujeres y asumir el compromiso
de construir la igualdad en oportunidades, en trato, y, también, hay que dejarlo muy claro,
en el acceso y control de los recursos. Esto cobra sentido en un contexto en el que justa-
mente las brechas de desigualdad son las que nos brindan un pardmetro para saber cémo
orientar las acciones afirmativas que lleven a cada individuo a construir la igualdad.

Es evidente que la lucha —ideolégica y material- por la igualdad se ha desplazado a
través de caminos complejos y no exentos de importantes dificultades conceptuales. Y en el
afin de reducir las brechas de desigualdad que separan a los seres humanos de un desarrollo
éptimo en su vida cotidiana, se han generado recursos como el de las “cuotas”. Ha sido esta
propuesta un claro ejemplo de cdmo el paradigma de la igualdad busca una defensa justa
de la autonomia en un contexto por demds complejo. Las cuotas se establecen con la fina-
lidad de favorecer grupos que han permanecido marginados de posiciones de poder, sitios
en lo laboral o en la educacién universitaria y por “favorecer” entendemos la posibilidad
de propiciar la transformacién de los pardmetros bajo los cuales se identifican los grupos
mencionados. Cabe mencionar que la naturaleza de estas cuotas las vuelve —necesariamen-
te— temporales y no permanentes, es decir, en sus condiciones de posibilidad encontramos
también las condiciones que posteriormente les hardn desaparecer. Su finalidad primordial
consiste en propiciar un nuevo concepto de igualdad, ese en el que se dard a cada quien lo
que le corresponda segiin sus propias capacidades, pero estando en sintonia con la oportu-
nidad que haya tenido hasta ese momento de desarrollarlas.

Se trata pues de generar lazos que estrechen el vinculo no sélo con nuestros semejantes
sino con la sociedad de la que formamos parte desde nuestras particularidades individuales.
Asimismo, se hace patente que el hecho de establecer cuotas de participacién se enmarca

en politicas de accién afirmativa. Esto significa que con ellas se impulsa la participacién en
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espacios que han estado destinados exclusivamente a colectividades sociales privilegiadas,
siempre con la finalidad de impulsar la equidad con los grupos desfavorecidos. Las mujeres
pertenecemos, sin duda, a esa clase de grupos en desventaja y ello ha significado que nues-
tros intereses —en muchos casos- s6lo puedan ser representados a través del grupo que “nos
define”, es decir, el de los hombres. A este respecto, es interesante revisar la postura de Iris
Marion Young que ya muchas feministas han revisado, entre ellas, Estela Serret. Young, en
su texto justice and the Politics of Difference, sefiala que la participacién de los ciudadanos
y las ciudadanas no puede darse en los mismos términos para todos, teniendo esto como
consecuencia la reproduccién de las desigualdades. La propuesta de Young, escribe Serret,
es la de una ciudadania diferenciada, es decir, “...un proceso de institucionalizacién de la
diferencia que les permita reclamar su peculiaridad y, desde alli, mostrar sus perspectivas,
necesidades y problemas especificos” (Serret, 2008, 48).

Sin embargo, de esta definicién se derivan dos dificultades. La primera es que se re-
produce la identidad de la colectividad en y desde los mismos términos en que los ha
reproducido la representacién patriarcal y, la segunda, consiste en que se da prioridad a
la representacién de un grupo por encima de la definicién del individuo para redefinir el
espacio publico. De forma que esta autoafirmacién de la diferencia, se afirma entonces en
condiciones de desigualdad.

Asi pues, consideramos que desde el dmbito docente es ineludible la responsabilidad
que profesores y profesoras tenemos de trabajar juntos en la investigacion a partir de cada
una de nuestras disciplinas desde la perspectiva de género, en la que “...las mujeres son
concebidas como sujetos cognoscentes y objetos de conocimiento” (Serret, 2007, 23). Es
importante tender puentes epistemoldgicos entre las disciplinas para crear una unidad dis-
cursiva con respecto a un tema o un problema porque, si bien es importante el enfoque des-
de la disciplina que el profesor imparte, no es suficiente. Hay que apostar por construir un
didlogo enriquecedor y para ello es indispensable la colaboracién interdisciplinaria asi como
la integracién de una perspectiva histérica y critica. Y, es indispensable también estudiar en
las escuelas —y fuera de ellas- al feminismo como movimiento politico y filoséfico pues en
él encontramos el germen ideoldgico y conceptual que ha motivado en muchos sentidos la

transformacion en las relaciones de opresién entre los géneros.
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Lo anterior ird de la mano con la actividad del profesor en el aula al problematizar la
realidad en la que viven los alumnos para entonces elaborar un diagnéstico que le permita
implementar estrategias para generar aprendizajes verdaderamente significativos con respec-
to al género, la desigualdad de género o, lo que es mejor, la equidad de género, entre otros.
Por esta dltima se entiende el derecho que todos los seres humanos tenemos de promover
la igualdad de oportunidades partiendo del reconocimiento de las condiciones que les son
especificas a cada individuo asi como a cada grupo de seres humanos. Al poner en practica
esta equidad se erradican las condiciones que posibilitan la discriminacién y se cultivan
aquellas que contribuyen al bienestar de una colectividad.

Si entendemos que la educacién es el terreno a partir del cual podemos, entre otras
cosas, generar valores como el respeto y la responsabilidad, veremos que es posible desde el
salén de clases analizar los conflictos que actualmente demeritan el desarrollo integral del
ser humano para transformarlos, primero en el discurso y luego en la préctica cotidiana,
en acciones que deriven en la formacién de ciudadanos que comprendan e interpreten la
realidad, su realidad, de manera critica. Esto es, identificando los argumentos que sustentan
actitudes tales como la equidad de género y el respeto a la interculturalidad, entre otros. Serd
entonces posible una educacién integral, es decir, desde una visién que integre lo cognitivo
con el dmbito de las emociones y de la ética y que se oriente a la transformacién constante
de valores, actitudes y comportamientos.

Finalmente, senalamos que la perspectiva de género en la educacién, nos permitird re-
flexionar acerca del sexo y la sexualidad en los mismos términos que empleamos para reflexio-
nar sobre economia o politica; evidenciar que el sexo y la sexualidad no son hechos privados,
individuales, fisicos y naturales sino productos culturales y politicos; cuestionar la forma en la
que se juegan las relaciones de poder entre hombres y mujeres en tanto que grupos sociales y
distinguir la forma en que las actividades o conocimientos se tipifican como propias para mu-
jeres y como propias para hombres. Esto, nos permite proponer los siguientes objetivos para
trabajar a corto, mediano y largo plazo:

e La atencidn especial en los curriculos y en todas las etapas educativas al princi-
pio de igualdad entre hombres y mujeres.
e La eliminacién y el rechazo de los comportamientos y contenidos sexistas asi

como de estereotipos que supongan la discriminacién entre sexos.
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e La integracién del estudio y la formacién con base en el principio de igualdad
en las actividades de formacién y capacitacién del profesorado.

* El establecimiento de medidas y actividades destinadas al reconocimiento y en-
senanza del papel de las mujeres en la Historia.

e La atencién a nuestros alumnos de forma equitativa y equilibrada para ambos

sexos en condiciones de igualdad.
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El género como condicionante de la experiencia escolar

en el Colegio de Ciencias y Humanidades

Judith Adriana Diaz Rivera
Resumen
En las dltimas décadas se ha presentado, a nivel internacional, un incremento significativo
de la poblacién estudiantil femenina, particularmente en los niveles medio superior y supe-
rior. Al mismo tiempo, se ha observado que las mujeres tienden a obtener mejores resulta-
dos académicos (en términos de sus calificaciones, asignaturas reprobadas y porcentaje de
avance de créditos), en comparacion con sus companeros varones (Buquet et.al., 2013; Ro-
driguez-Martinez y Blanco, 2015). Aunque estos fenémenos son globales, atin no se tienen
claramente identificadas las razones de los mismos.

De acuerdo con la UNESCO (2011, citado en Buquet, et.al., 2013), en México la so-
brerepresentacién de las mujeres en la educacién superior no responde a la instrumentacién
de politicas publicas para favorecerlas, sino mds bien a la modificacién de valores y actitudes
sobre el papel y aspiraciones de las mujeres, producto del cambio social y las luchas feminis-
tas que surgieron en las décadas de 1960 y 1970.

Asi mismo, algunas de las explicaciones para entender las diferencias de resultados
entre alumnos y alumnas hacen referencia a la relacién entre las actitudes hacia la escuela, el
trabajo escolar y el aprendizaje, con la construccién de la masculinidad y la feminidad. Por
su parte, las teorfas cldsicas establecen que el hecho de que las mujeres sean mas complacien-
tes y sumisas al orden y disciplina establecida en las escuelas, les permite adaptarse de mejor
manera a la cultura escolar (Rodriguez-Martinez y Blanco, 2015).

En las pdginas siguientes se exponen, de manera general, los datos recabados a partir
de algunas investigaciones y reportes sobre las diferencias en la experiencia escolar de las y
los estudiantes del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH).

Para ello, se presentan en primer lugar datos estadisticos acerca de la poblacién estu-
diantil de hombres y mujeres en el CCH, asi como las diferencias que existen en el rendi-
miento académico de éstos durante sus estudios de bachillerato. Dicha informacién es com-
plementada con los resultados de investigaciones en las que se ha explorado el significado e

importancia que los jévenes otorgan a la escuela.
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Mis adelante, se describe informacién referente al impacto de las cuestiones de género en
la eleccién vocacional y el desempefio profesional, asi como algunas 4reas del 4mbito escolar
en las que atin es importante trabajar para disminuir la brecha de género en el dmbito escolar.

Finalmente se presenta una reflexién acerca de la complejidad del estudio de fené-
menos como el éxito y la desercidn escolar, y la importancia de tomar en cuenta en dichos

andlisis la perspectiva de género.

Matricula escolar y rendimiento académico

El Colegio de Ciencias y Humanidades es una institucién educativa de nivel medio superior
relativamente joven, pues fue creada a principios de la década de los setenta. A pesar del am-
biente progresista que imperaba en esa época, en 1977 la poblacién femenina representaba
apenas el 33% de la poblacién estudiantil, pero en la década de los 90 el nimero de mujeres
crecié de manera significativa (Mufioz, et.al., 2003), de tal modo que en la actualidad la
proporcién de varones y mujeres es muy similar! (Avila y Munoz, 2012).

Al mismo tiempo, las mujeres tienden a superar a los varones en su desempefio acadé-
mico, lo que se expresa en un promedio de calificaciones més elevado y una mayor eficiencia
terminal (concluir sus estudios de bachillerato en tres afios). Por ejemplo, para el ano 2012,
la media del promedio de calificaciones de las mujeres ascendi6 a 8.8 y la de los hombres
fue de 8.3; mientras que en 2011, el 56% de la poblacién que egresé en tres anos fueron
mujeres y 44% hombres (Avila y Munoz, 2012).

Es importante sefnalar que estas diferencias no surgen durante los estudios de bachi-
llerato, sino que se presentan desde su ingreso a este nivel. Las mujeres tienden a presentar
mejores promedios de secundaria que los varones, y de acuerdo con los estudios de trayectoria
escolar realizados en el CCH, el promedio de secundaria es el indicador mds predictivo del
éxito durante los estudios de bachillerato (Mufoz, et.al., 2003). No obstante, por lo general
los hombres son quienes obtienen puntajes mds altos en el Examen de ingreso al bachillerato.

Ademis, se ha documentado que las diferencias en el desempeno académico se man-

tienen durante los estudios de licenciatura, incluso en las carreras que pertenecen al drea de
las Ciencias Fisico-Matemiticas e Ingenierias de la UNAM (Buquet, et.al., 2013:161).

!'51% mujeres y 49% hombres.
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Otro indicador relevante del desempefio académico es la desercidén escolar. En este
caso especifico, el Colegio no ha reportado cifras oficiales al respecto. Sin embargo, la infor-
macién proporcionada por la SEP (2012) indica que la tasa de desercién de las mujeres es

de 13.25% vy la de los hombres de 16.67%.

El significado e importancia de la escuela

En los tltimos anos se ha observado también que la forma en la que los jévenes se vinculan
con la escuela y la importancia que le dan a esta, son uno de los factores mds determinantes
de su permanencia y éxito escolar (Rodriguez-Martinez y Blanco, 2015).

Por ejemplo, en una investigacién realizada a principios de este siglo, Guerra y Gue-
rrero (2012) indagaron los significados que los estudiantes del CCH (bachillerato universi-
tario) y del CBTIS (bachillerato tecnoldgico) otorgan al bachillerato.

En términos generales, identificaron nueve sentidos: 1) medio para acceder a estu-
dios superiores, 2) espacio que privilegia un estilo de vida juvenil, 3) una exigencia social, 4)
un espacio formativo, 5) posibilidad de superar la condicién social, 6) medio para obtener un
certificado que posibilita la movilidad econémica, 7) posibilidad de enfrentar la condicién
de género, 8) medio para adquirir autoestima y valoracién social y, 9) desafio a la posicién o
valoracién negativa de la familia hacia la escuela.

Sin embargo, estos significados fueron distintos entre los jévenes de ambos sistemas.
Los alumnos del CCH lo concibieron en mayor medida como un medio para continuar estu-
dios superiores, como un espacio de vida juvenil y un lugar para formarse y desarrollar conoci-
mientos y habilidades; mientras que los estudiantes del CBTIS lo percibieron principalmente
como un medio para obtener un certificado que posibilita la movilidad econémica y a través del
cual se puede adquirir autoestima y valoracién social. Estas diferencias fueron atribuidas al con-
texto de origen de los estudiantes, asi como a las condiciones y caracteristicas de los subsistemas.

Ademis de las diferencias por sistema de bachillerato, se identificaron otras debidas al
género, siendo las mujeres quienes por lo general otorgaron mayor importancia a la escolari-
dad, ya que ésta ofrece una forma de sobreponerse a su condicién de desigualdad social. Por
su parte, fueron los varones quienes en mayor medida significaron centralmente a la escuela

como medio para adquirir autoestima y valoracién social, lo que puede estar ligado con la
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disposicién social que exige a los hombres una actitud ligada al éxito, al reconocimiento y a
la independencia econémica.

En fechas mds recientes, la Universidad, a través del Seminario de Investigacién en Juven-
tud (S1J), realizé una encuesta entre estudiantes de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) y el
CCH con la intencién de comprender y analizar sus condiciones de vida, significados, sentidos,
experiencias y expectativas sobre el bachillerato universitario (Pogliaghi, Mata y Pérez, 2015).

Los resultados evidenciaron diferencias entre los y las estudiantes respecto a sus motivos
para estudiar el bachillerato, la importancia que le otorgan a la escuela y algunas de sus prac-
ticas académicas. Hombres y mujeres senalaron como sus principales motivos para estudiar
el bachillerato, en ese orden, los siguientes: estudiar una carrera universitaria, superacién per-
sonal y tener mejores oportunidades de trabajo. No obstante, una mayor proporcién de mu-
jeres indicé que su principal motivo para ingresar al bachillerato es estudiar una licenciatura
(38.9% contra un 33% de los hombres) y una mayor proporcién de varones indicé que aspira
a tener mejores oportunidades de trabajo (14.4% en comparacién con un 11.4% de mujeres).

De igual manera, en términos generales los estudiantes manifestaron que los asuntos
mds importantes de su vida son: tener un buen desempefio académico y tener buena salud.
En este sentido llama la atencién el hecho de que la proporcién de mujeres cuyo asunto mds
importante es tener un buen desempeno académico supera en aproximadamente 10% a la
de hombres (68.3% y 58.5% respectivamente).

Otros asuntos menos relevantes para la poblacién en general, pero que una mayor
proporcién de hombres en comparacién con las mujeres concibié como trascendentes fue-
ron: tener una pareja (3.7% de hombres y 1.5% de mujeres), estar con los amigos (5.3% de
hombres y 3.9% mujeres) y tener dinero (5.0% de hombres y 2.6% de mujeres).

Los datos anteriores parecen indicar que una proporcién de los varones sigue asu-
miendo como uno de los rasgos de su masculinidad la independencia econémica y el éxito
laboral, al mismo tiempo que para las mujeres cada vez resulta mds importante tener buenos
resultados escolares.

En relacién con sus practicas académicas y en concordancia con los datos sobre el
desempeno presentados previamente, los resultados de la encuesta del SIJ revelaron que las

estudiantes toman mds apuntes, faltan menos a clases y tienen menos materias reprobadas
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que sus pares varones. Por otro lado, una mayor proporcién de hombres indicé que, ademds
de estudiar trabaja (14.5% de hombres y 8.5% de mujeres). Sin embargo, la encuesta no
exploré el tiempo que los estudiantes dedican al trabajo doméstico o al cuidado de terceros
(como los hermanos menores), dmbitos en los que es posible suponer que la participacién

de las alumnas es mayor.

Eleccién vocacional y desarrollo laboral

A pesar de los avances de las mujeres en materia de su representacién en los espacios educa-
tivos, existen dmbitos en los que claramente se sigue observando una diferencia atribuible a
cuestiones de género; por ejemplo, la eleccién profesional.

Aunque no se han publicado datos comparativos sobre la eleccién de carrera de los y
las estudiantes del Colegio, los datos de la UNAM a nivel licenciatura muestran que existe
una poblacién mucho mayor de mujeres en carreras como Pedagogia, Enfermeria y Trabajo
Social, las cuales estdn vinculadas al cuidado de los otros; en tanto que, en las Ingenierfas,
la proporcién de mujeres sigue siendo muy inferior a la de varones (Buquet, et.al., 2013).

Respecto de su desarrollo profesional, los reportes de seguimiento de los egresados de
la UNAM muestran que la poblacién femenina tiene ingresos que equivalen a 73% de los
que obtiene la contraparte masculina: las mujeres ganan mensualmente casi 4,000 pesos
menos que sus compafieros. También se observa que las dificultades para encontrar trabajo
son mayores en ellas (Buquet, et.al., 2013).

En el caso particular de los egresados del CCH, un estudio realizado entre 2002 y 2003
con profesionales de 25 afos en promedio, mostré que existen diferencias en la ocupacién y
los ingresos mensuales de hombres y mujeres: mientras que 11% de varones ocupaban pues-
tos de funcionarios, sélo 5% de las mujeres tenia un puesto del mismo nivel. Dichas diferen-
cias también se reflejan en sus sueldos, pues 11% de los hombres percibia mds de 10 salarios
minimos contra 4% de las mujeres; en tanto que 21% de las mujeres percibia entre uno y
dos salarios minimos, en comparacién con el 15% de los hombres (Avila y Mufioz, 2012).

A partir de estos datos es posible observar que, aunque las mujeres obtienen mejores
resultados académicos a lo largo de su paso por los diferentes niveles educativos; hasta el

momento esto no se ha reflejado en el acceso a distintos puestos de trabajo ni a sus percep-
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ciones salariales. Por el contrario, en el pais sigue existiendo una importante brecha salarial

que coloca en una posicién de ventaja a los hombres sobre las mujeres (Flores, 2017).

Otros pendientes en la agenda

Ademds de lo referente a las cuestiones estrictamente académicas, en el espacio escolar se con-
jugan y manifiestan diferentes elementos de la cultura y la sociedad. A partir de una encuesta
realizada recientemente (Ruiz y Herndndez, 2017), es posible asegurar que la mayor parte de
los estudiantes del CCH cuestionan los roles tradicionales de género, apoyan el desarrollo
profesional de la mujer y estdn a favor de la equidad de género, lo que apoya la hipétesis de
que el aumento de la presencia de las mujeres en los espacios educativos estd vinculado con las
transformaciones sociales y el cambio de paradigmas sobre el rol de la mujer en la sociedad.

No obstante, lo anterior, existe una pequena proporcién de estudiantes que se man-
tiene “neutra” en temas que se consideran controversiales como la virginidad, el aborto y el
hecho de que las mujeres sean victimas de la discriminacién y la violencia en mayor medida
que los varones (Ruiz y Herndndez, 2017).

Adicionalmente, se ha documentado la existencia de diversas conductas que reflejan
condiciones de desigualdad entre las y los jévenes. Por ejemplo, es menos comin entre las
estudiantes la prictica del ejercicio fisico. De acuerdo con Izquierdo (2007), esto se debe a
que para algunas jévenes dicha prictica atenta contra su identidad femenina. En un estudio
realizado por la autora en el Colegio, documenté que las chicas que no practica actividad
fisica valoran mds otras actividades como su formacién académica u otras de esparcimiento,
y en caso de que lleguen a realizar ejercicio lo hacen principalmente para “perder peso”. En
contraste, la mayor parte de las jévenes que practican actividad fisica con regularidad lo ha-
cen por tradicién familiar, con la intencién de experimentar bienestar fisico y satisfaccion;
ademds, suelen ser mds competitivas.

Otro de los problemas que enfrenta en mayor medida las estudiantes es el acoso se-
xual y la violencia en pareja. De acuerdo con los resultados de la Encuesta a estudiantes de
bachillerato realizada por el SIJ (Pogliaghi, Mata y Pérez, 2015), 7.6% de las mujeres y 3.1%
de los hombres manifestaron haber sido victimas de acoso sexual. En el 50% de los casos de

acoso hacia las estudiantes el agresor fue un profesor, y en el 39.6% se traté de un companero.
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Es importante reconocer que en los dltimos afios tanto la Universidad han emprendi-
do diversas acciones para combatir la violencia de género y promover la equidad entre los
hombres y las mujeres. Ejemplo de ello son la publicacién del “Protocolo para la atencién

de casos de violencia de género en la UNAM” y la adhesién de la institucién a la plataforma

ONU Mujeres “Heforshe” en el afio 2016.

A manera de cierre
En las pdginas anteriores se describieron diferencias de algunos dmbitos de la experiencia
escolar de las y los estudiantes del Colegio de Ciencias y Humanidades. Si bien los datos
recabados a través de diversos estudios y reportes han permitido vislumbrar algunas de las
implicaciones del género en las pricticas académicas y sociales de los estudiantes de esta ins-
titucién, la informacién con la que se cuenta es incipiente y resulta necesario profundizar en
estos aspectos para comprenderlos mejor y desarrollar acciones que promuevan la equidad de
género entre la poblacién estudiantil. Por ejemplo, es necesario fortalecer el vinculo entre los
estudiantes varones y la escuela, asi como combatir la violencia sexual hacia las estudiantes.
Al mismo tiempo es preciso no perder de vista que diversos fenémenos como la de-
sercién y el éxito escolar son complejos y estdn relacionados con una amplia variedad de
factores ademds del género, como la condicién social y el apoyo familiar, por lo que es im-

portante considerar tales elementos en cualquier andlisis.

Referencias bibliograficas
Buquet, A., Cooper, J., Mingo, A., Moreno, H. (2013). Intrusas en la Universidad.
México: Programa Universitario de Estudios de Género-Instituto de Investigaciones

sobre la Universidad y la Educacién, UNAM.

Flores, Z. (8 de marzo de 2017) Mujeres ganan 30% menos que hombres en £/ Financiero.
Recuperado el 10 de julio de 2017 de http://www.elfinanciero.com.mx/economia/muje

res-ganan-30-menos-que-hombres.html

Guerra, M. y Guerrero, M. (2012). ;Para qué ir a la escuela? Los significados que los jévenes
atribuyen a los estudios de bachillerato. En E. Weiss (coord.) Jévenes y Bachillerato
(33-61). México: ANUIES.

229



ACTORES EDUCATIVOS EN LA INNOVACION PEDAGOGICA

Izquierdo, E. (2007). El género como condicionante de la prdctica de actividades fisico-deportivas
en alumnas del CCH. Tesis de Maestria. Facultad de Estudios Superiores Aragén, UNAM.

Rodriguez-Martinez, C., Blanco, N. (2015). Diferencias de género, abandono escolar
g g
y continuidad en los estudios. Revista Iberoamericana de Educacién, nimero 68,

mayo—agosto.

Ruiz, J. y Herndndez, E (2017) Jévenes y CCH: construccién de experiencias
y percepciones, en E. Martinez y A. Flores, (coord.) (2017). La urdimbre escolar: palabras
y miradas. ALUMNOS. México: Colegio de Ciencias y Humanidades, UNAM.

Mufioz, L., Romén, L-, Avila, R., Chalini, A., Gazcén, V. (2003). Ingreso estudiantil al CCH.
México: Direccién General del CCH, UNAM.

Mufioz, L.; Avila, J. (coord.) (2012). Poblacién estudiantil del CCH: ingreso, trinsito y egreso.
Trayectoria escolar: siete generaciones 2006-2012. México: Direccién General del CCH,
UNAM.

Pogliaghi, L., Mata, L., Pérez, J. (2015) La experiencia estudiantil: Situaciones y percepciones
de los estudiantes de bachillerato de la UNAM. México: Seminario de Investigacion y Juventud,
UNAM.

SEP (2012). Reporte de la Encuesta Nacional de Desercion en la Educacion Media Superior.

México: Secretaria de Educacién Puablica.

230



APARTADO III

Curriculo y précticas educativas



CURRICULO Y PRACTICAS EDUCATIVAS

Rendimiento académico y motivacién al logro. Caso Licenciatura

de Educacién Fisica y Deporte, Universidad de Colima

Liliana Mdrquez Orozco
Mireya Sarahi Abarca Cederno
Ingrid Yadira Guadalupe Gémez Orizaga

Resumen

El presente reporte de investigacién tuvo como objetivo analizar la relacién entre rendi-
miento académico y la motivacién al logro en estudiantes de nuevo ingreso a la Licenciatura
de Educacién Fisica y Deporte en la Universidad de Colima.

Segtin Artunduaga (2008) el rendimiento académico es un indicador de eficacia y cali-
dad educativa, por tanto las manifestaciones de fracaso como el bajo rendimiento académi-
co y la desercién, expresan deficiencias en un sistema universitario, entonces, las causas del
fracaso estudiantil deben buscarse mds alld del estudiante mismo ya que no es éste el inico
responsable de su fracaso sino también la institucién educativa.

Respecto a la motivacién, se ha encontrado que las personas motivadas por el logro
buscardn siempre situaciones en las cuales competir para demostrarse que tienen éxito, bus-
can objetivos altos, pero alcanzables y los bajos les aburren. Suelen trabajar constantemente
para conseguir lo que quieren y son perfeccionistas al realizar las actividades (Solana Ricardo
1993, citado por Vargas, 2012).

Al realizar el andlisis estadistico se concluyé que la Motivacién al logro guarda una
relacién cercana con el rendimiento académico, por lo que puede ser buen punto de partida

para los profesores y tutores de grupos si quieren favorecer su rendimiento.

Palabras clave: rendimiento académico, motivacién al logro, educacién superior.
Planteamiento del problema

En México, el sistema de educacién y formacién profesional tiene fortalezas entre las que

destacan el hecho de brindar oportunidades de aprendizaje en regiones apartadas, cuenta

con medidas de apoyo para estudiantes con riesgo de abandono escolar y promueve la cola-
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boracién entre las empresas y las escuelas de formacién profesional en las distintas localida-
des (Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico, 2012).

La educacién superior debe estar orientada al logro de las competencias que se requie-
ren para el desarrollo democrético, social y econémico del pais. Por ende, es en este nivel
que cada estudiante debe lograr un sélido dominio de las disciplinas y valores correspon-
dientes a las distintas profesiones (Secretaria de Educacién Pdblica , 2013).

Las Instituciones de Educacién Superior (IES) tienen la responsabilidad de formar a los estu-
diantes para que contribuyan de forma directa al avance del conocimiento, la innovacién, el desa-
rrollo cientifico y tecnolégico, mejorar los niveles de vida en el pais. La tasa de abandono escolar en
la EMS (Educacién Media Superior) fue del 15% al concluir el ciclo 2011-2012, lo cual significa
que 650 mil alumnos dejaron la escuela en ese periodo (Secretaria de Educacién Publica , 2013).

La educacién es el medio para proveer al alumno de las herramientas suficientes, es
decir, el desarrollo de las capacidades y habilidades para obtener mejores oportunidades en
su desempeno a lo largo de la vida. Para ello, se debe revisar los procesos y pricticas que se
llevan a cabo en los centros formativos, pues muchos de ellos no son eficientes o no contri-
buyen al logro de metas del mismo: formar individuos capaces.

Las instituciones son entonces la fuente de aprendizaje formal encargada de formar a
los individuos profesionalmente para la vida, y realizar programas eficientes que apoyen este
propésito y asi mejorar la cobertura.

De acuerdo con Amaya y Prado (2002) una de las principales causas del fracaso escolar
es la carencia de estrategias de aprendizaje adecuadas para abordar la tarea del estudio. Las
actitudes, motivaciones, destrezas y estrategias de aprendizaje son factores que determinan
el fracaso o éxito universitario. Al respecto, Malavé (2001) encontré que los estudiantes que
logran concluir exitosamente presentan una alta motivacién y autoestima, actitud favorable
hacia la carrera elegida y buenos hébitos de estudio.

Segtin Artunduaga (2008) el rendimiento académico es un indicador de eficacia y cali-
dad educativa, por tanto las manifestaciones de fracaso como el bajo rendimiento académi-
co y la desercién, expresan deficiencias en un sistema universitario, entonces, las causas del
fracaso estudiantil deben buscarse més alld del estudiante mismo ya que no es éste el Gnico

responsable de su fracaso sino también la institucién educativa.
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En el caso de la Universidad de Colima, en el ciclo escolar 2013-2014, la tasa de
retencién del primero al tercer semestre del nivel medio superior fue del 74.3%, con una
eficiencia terminal del 67.8%; en el nivel superior, fue de 79.1%, una eficiencia terminal del
56.2% y una tasa de titulacion del 40.9% (Herndndez, 2014).

En particular, la matricula de la Licenciatura de Educacién Fisica y Deporte (LEFD)
ascendié a 74 hombres y 30 mujeres, de los cuales s6lo 58 hombres y 20 mujeres fueron
aceptados en el programa educativo (Universidad de Colima, 2015).

Es por todo lo anterior que se considera de gran relevancia explorar los factores aso-
ciados al éxito académico; en el caso especifico de este estudio se buscé indagar si éxite
relacién entre uno de los factores, la motivacién, y el rendimiento académico como un

indicador de éxito académico.

Objetivo general
Analizar la relacién entre rendimiento académico y la motivacién al logro en estudiantes de

nuevo ingreso a la licenciatura de Educacién Fisica y Deporte en la Universidad de Colima.

Componente o enfoque epistemolégico

El presente trabajo analiza el rendimiento académico de los estudiantes de nuevo ingreso a
la Licenciatura de Educacién Fisica y Deporte de la Universidad de Colima, en relacién con
la motivacién al logro.

La motivacién al logro hace alusién, principalmente, al involucramiento en tareas di-
ficiles, bisqueda de éxito, excelencia en la resolucién de una tarea, actuacién con propdsitos
firmes, metas elevadas y distantes, puesta a prueba de habilidades, competicién, capacidad
de innovacién con iniciativa y persistencia.

Se explora si ambas varibles guardan relacién, pues en la literatura se sugiere que al
contar con altos niveles de motivacién se incrementa la probabilidad de desempenarse de

manera exitosa en tareas especificas o en competencias en general.

Constructo tedrico

Especialistas coinciden en definir la motivacién como un conjunto de procesos implicados
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en la activacién, direccién y persistencia de la conducta (Beltran, 1993a; Bueno, 1995; Mc-
Clelland, 1989, citado por Garcia & Doménech, 1997).

Existe dos tipos de motivacién: la intrinseca y la extrinseca. En la primera encontrare-
mos personas con interés auténtico por la actividad, pasién y confianza en si mismos, mos-
trando un incremento en el desempeno, la persistencia y creatividad. En el segundo estin
controladas por una accién para llegar a una determinada meta u objetivo, provocando un
bajo rendimiento (Ryan y Deci, 2000).

Mc Clelland en 1972 sostuvo que la motivacién de logro es un proceso de plantea-
miento y un esfuerzo hacia el progreso y la excelencia, tratando de realizar algo tnico en su
género y manteniendo siempre una eleccién comparativa con lo ejecutado anteriormente,
derivando satisfaccién en realizar las cosas siempre mejores (Gdlvez Ysabel 2007, citado por
Vargas, 2012, p.15).

Las personas motivadas por el logro buscardn siempre situaciones en las cuales compe-
tir para demostrarse que tienen éxito, buscan objetivos altos, pero alcanzables y los bajos les
aburren. Suelen trabajar constantemente para conseguir lo que quieren y son perfeccionistas
al realizar las actividades (Solana Ricardo 1993, citado por Vargas, 2012).

Por su parte, el rendimiento académico es un proceso en el cual se manifiestan las
habilidades, actitudes e informacién producto de ensenanza-aprendizaje de un periodo aca-
démico demostrando modificaciones en el desempefio (Iglesias y Vera, 2010).

Alfonso (1994, citado por Jiménez 2014) menciona que la esfuerzo en el contexto
escolar es el medio para mejorar el rendimiento, que a su vez se ve reflejado en el éxito que
logra estudiante y en su aprovechamiento respecto a las asignaturas impartidas, asi como en
los objetivos sociales y académicos.

Se deben considerar tanto las capacidades reales como la percepcién que tengan de las
mismas para entender el rendimiento académico de un estudiante para llevar acabo de la
mejor manera las actividades en dicho contexto. Aunque se toman en cuenta, el rendimien-
to no depende directamente de estas caracteristicas (Bandura, 1987, citado por Jiménez).

Es por lo anterior que, en este estudio, se decidié explorar la relacién entre dichas
variables, pues como se lee, un estudiante motivado muestra mayor disposicién al trabajo y

se esfuerzan por alcanzar sus objetivos, con lo cual podria esperarse un mejor rendimiento.
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Metodologia
Se realiz6 una investigacién de tipo cuantitativo, con andlisis descriptivo, indagando la rela-

cién entre ambas variables: rendimiento académico y motivacién al logro.

Poblacién

La muestra fue de tipo no probabilistica por conveniencia. Participaron 72 alumnos de los
cuales el 80.6% fueron varones y el 19.4% mujeres, entre los 18 y 25 afios, estudiantes de
nuevo ingreso y pertenecen a la Licenciatura de Educacién Fisica y Deporte de la Universi-
dad de Colima, generacién 2015-2018.

Instrumentos
Los intrumentos utilizados para la recoleccién de datos fueron:

* Motivacién al logro. Cuestionario sobre motivacién al logro (CML-05) de Mar-
cos y Vargas, (2005). Permite determinar tres niveles y puede ser aplicado indi-
vidual o colectivamente. Evalta el involucramiento en tareas dificiles, busqueda
de éxito, excelencia en la resolucién de una tarea, actuacién con propésitos fir-
mes, metas elevadas y distantes, puesta a prueba de habilidades, competicién,
capacidad de innovacién con iniciativa y persistencia.

e Para el andlisis de los items se establecen las respectivas normas de correccidn,
las cuales permiten delimitar los tres niveles de motivacién de logro en el cues-
tionario, tales como (Marcos y Vargas, 2005):

e - Alta: Puntaje Bruto: (45-52).
* - Mediana: Puntaje Bruto: (39-44).
* - Baja: Puntaje Bruto (inferior o igual a 38).
e Rendimiento académico. Se consideré el promedio de calificaciones semestrales

de los y las estudiantes, registrado en el sistema institucional de control escolar.
Método construido

En un primer momento se realiz6 la fundamentacién teérica de la problemidtica y la metodo-

logia de investigacién. Luego se seleccionaron los instrumentos para la recoleccién de datos.
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En la segunda fase, fueron seleccionados los participantes. Se eligieron por convenien-
cia, puesto que se pretendia conocer el rendimiento académico de los alumnos de nuevo
ingreso; posteriormente se aplicaron los instrumentos.

En la tercera fase se elaboraron la base de datos, el respectivo andlisis y las conclusiones.

Resultados del andlisis de los datos o de la informacién

Promedio

Se encontré que sélo un sujeto cuenta con un promedio por debajo de 5.9; 3 sujetos —que
conforman el 4% de la poblacién— tienen entre 7.0 y 7.9; el 40% con calificacién entre 9

y 10, y el 54% de los sujetos tienen un promedio entre 8 y 8.9 (Grafica 1).

5a59 Promedio 7 a79
2% _\ / 4%
!
ur’. [
/ 9a10 5ab9
40% : d7a79
LBaBY
8 a9
#9310
54%

Griéfica 1 Porcentajes de promedio

Motivacién al logro

Los resultados obtenidos indican que el 59% de la poblacién tiene nivel Bajo, el 31%
Medio y sélo el 10% Alto, es decir que en general, los alumnos no se identificaban con
las conductas esperadas, tales como involucramiento en tareas dificiles, busqueda de éxito,
excelencia en la resolucién de una tarea, actuacién con propésitos firmes, metas elevadas y
distantes, puesta a prueba de habilidades, competicién, capacidad de innovacién con inicia-

tiva y persistencia (Gréfica 2).
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Motivacion al Logro

N

1
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Griéfica 2 Motivacién al logro

Para el andlisis de la relacidn entre las variables se considerd lo expresado por Pearson
(1900, citado por Cerda y Villaroel 2007, pp. 414-417), quien menciona que:

Para determinar la asociacién o independencia de dos variables cualitativas, se utiliza
la prueba de chi—cuadrado ()?), herramienta estadistica ampliamente difundida en investi-
gacion. Este test contrasta dos hip6tesis, una hipétesis nula o hipétesis de independencia de
las variables (HO) y una hipétesis alternativa o hipétesis de asociacion de las variables (H1).

La prueba de 7 corrobora si existe asociacién entre las variables. En el anilisis de la
Motivacién al logro (p=.00) indica una fuerte relacién con el indice de calificaciones, aun-

que éste resulte mayoritariamente bajo.

Tabla 1. Relacién entre motivacion y promedio de la muestra

Variable Promedio VP
559 669 7-79 889 910 TOT ('\'l)' SIG.
(N (N) (N (N (N) (N)
Motivacioén al logro
Baja 1 - 1 19 14 35
Media 0 - 0 8 8 16 15 .00
Alta 0 - 0 0 6 6
Tabla 1
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De esta manera, se observa una relacién entre variables, pero se hace necesario ampliar
el estudio a otras muestras que presenten variacién en los niveles de motivacién para asi

corroborar dicha relacién.

Discusién y aportacién al estado del conocimiento

El rendimiento académico es un proceso que, de acuerdo a los autores, depende de diversos
factores, los cuales permiten al estudiante manifestar sus aprendizajes de forma cuantitativa
y plasmarlos en una boleta de calificaciones (Iglesias y Vera, 2010), en este proceso multi-
factorial intervienen aspectos tanto internos y como externos del individuo.

La presente investigacion retoma sélo uno de estos factores en relacién a dicho rendi-
miento, identificando una relacién estadisticamente significativa, con lo cual se podria afir-
mar su contribucién al proceso de aprendizaje, favoreciendo el incremento en el desempefo
(Ryan y Deci, 2000).

Es importante recordar que el rendimiento escolar estd relacionado con diferentes
elementos (Mella, 1999), los cuales en conjunto forman un estudiante con la capacidad de:
manejar sus emociones y comprender las de los demds, motivarse para lograr un objetivo o
plantearse metas, utilizar los mejores ambientes de estudio y crear de ellos un hébito y final-
mente desarrollar cada una de sus habilidades mentales primarias en un nivel éptimo para
el aprendizaje y, posteriormente para el 4mbito laboral.

Asi, se reconoce la contribucién de la motivacién al logro sobre el rendimiento, pero

se hace necesario ampliar el estudio a otras poblaciones y a otros factores.

Recomendaciones para los tomadores de decisiones
Esta investigacién podria ser la pauta para que a lo largo de la carrera universitaria los es-
tudiantes logren desarrollar de la mejor manera sus habilidades, tomando en cuenta esto se
propone realizar estudios de seguimiento que permitan acompanarlos en su formacién y
disefar estrategias formativas acordes a sus necesidades académicas, con lo cual, ademis, se
estaria fortaleciendo su desempefo en el campo laboral.

Por su parte, el profesor debe tener claro que el desarrollo de los alumnos depende de

la estimulacién de sus capacidades o competencias, y por ello se ve necesario disefar estra-
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tegias formativas enfocadas no sélo al campo laboral, sino a diversas dreas de competencias
generales, como la motivacién, considerando ademds las diferentes formas de aprendizaje

que desarrollan los alumnos.

Conclusiones
Al realizar el andlisis estadistico de los resultados arrojados se llegé a la conclusién de que la moti-
vacién al logro guarda una relacién cercana con el rendimiento académico, por lo que puede ser
buen punto de partida para los profesores y tutores de grupos si quieren favorecer su rendimiento.
La motivacién juega un papel importante para el promedio puesto que es un factor
que contribuye en generar interés, ya que entre més altos niveles de motivacién exista me-
jora nuestro foco atencional, disminuyendo los estimulos negativos y distractores, y apren-
diendo a establecer prioridades.
Se considera relevante hacer estudios de trayectoria, pues con ello se podra realizar un

mejor acompanamiento de los estudiantes desde su ingreso a la licenciatura.

Referencias bibliogrificas
Cerda, J., & Villarroel, L. (2007). Interpretacion del test de Chi-cuadrado (X2)
en investigacién pedidtrica. Revista chilena de pediatria, 78(4), 414-417.

Amaya, J., & Prado, E. (2002). Estrategias de aprendizaje para universitarios.

Un enfoque constructivista. México: Trillas.

Artunduaga, M. (Julio de 2008). Variables que influyen en el rendimiento académico
de la universidad. Dpto. MIDE. Universidad Complutense de Madrid, 1-17.

Garcia, F, & Doménech, E (1997). Motivacidn, aprendizaje y rendimiento escolar.

Revista electrénica de motivacion y emocion, 1.
Herndndez, J. (2014). Segundo informe de labores. Colima: Universidad de Colima.

Iglesias, L., & Vera, V. (2010). Factores psicolédgicos, sociales y demogréficos asociados

al rendimiento académico en estudiantes universitarios. Revista de psicologia, 216-2306.

Jiménez, M., & Lorenzo, N. (2014). Los hdbitos de estudio y el rendimiento académico en el

primer ano de la carrera de medicina. 2do. Congreso Virtual de Ciencias Morfoldgicas, 13.

240



APARTADO 111

Malvé, 1. (2001). Caracteristicas psicosociales del estudiante exitoso de la carrera ingenieria

industrial de la Universidad Nacional Abierta. Universidad Nacional Abierta.

Marcos, C., & Vargas, P. (2005). Manual de la prueba CMLOS5-Motivacién al logro. Lima:

Pontificia Universidad Catélica de Pert, Facultad de Psicologia.

Mella, O., & Ortiz, 1. (1999). Rendimiento escolar. Influencias diferenciales en factores

externos e internos. Revista Latinoamericana de Estudios Educativos, 29(1), 69-92.

OCDE. (2014). Panorama de la Educacién 2014. México. Obtenido de http://www.oecd.org/
edu/Mexico-EAG2014-Country-Note-spanish.pdf

Ryan, M., & Deci, L. (2000). La Teoria de la Autodeterminacién y la Facilitacién

de la Motivacién Intrinseca, el Desarrollo Social, y el Bienestar.

American Psychologist, 62-78.

Secretarfa de Educacién Publica . (2013). Programa Sectorial de Educacién 2013-2018.
Recuperado el 26 de octubre de 2015, de Secretaria de Educacién Publica:

http://www.sep.gob.mx
Universidad de Colima. (2015). Informe de actividades 2015. Universidad de Colima, Colima.

Universidad de Colima. (s.f). Universidad de Colima. Recuperado el 27 de octubre de 2015,

de http://www.ucol.mx/conocenos/marco-filosofico/mision-y-vision.htm

Vargas, P. (2012). Tesis: La motivacion de logro en emprendedores de negocios culturales
de la ciudad de Huamanga-Ayacucho. Lima, Pert: Pontificia Universidad Cat6lica
del Pert.

241



CURRICULO Y PRACTICAS EDUCATIVAS

Experiencia docente en una universidad estatal en la ensefanza

de teorizaciones del paisaje

Juan Manuel Cataldn Romero

Resumen

Se presenta una experiencia en la transmisién de conocimientos para la comprensién de
conceptualizaciones del paisaje, en una universidad con una propuesta avanzada en su mo-
delo académico, y a través de una asignatura optativa, utilizando varias pricticas pedagé-
gicas como lo son la intervencién y la promocién de varias competencias, creando en el
alumno un aprendizaje significativo y una comprensién de la apropiacién de la realidad para

asumir un pensamiento critico.
Palabras clave: curso optativo, paisaje, ciencias ambientales, aptitud pedagdgica.

Introduccién

La universidad

La Universidad de la Ciénega de Michoacdn de Ocampo es una propuesta de educacién
superior, tramada en los albores de este milenio y consolidada a partir del afio de 2005.
Participando el entonces Centro de Estudios sobre la Universidad (CESU) de la Univer-
sidad Nacional Auténoma de México (UNAM, ahora Instituto de Investigaciones sobre
la Universidad y la Educacién (IISUE)); en distintos lugares de trabajo, en la ciudad de
Morelia, y en donde se edificaria la nueva Universidad: Sahuayo. Coordinados por Juan
Manuel Gutiérrez Vizquez, logrando implementar la propuesta de las diferentes carreras
(trayectorias), y la infraestructura (el disefio arquitectdénico que corrié a cuenta de José
Luis Jiménez, arquitecto y profesor de la Universidad Auténoma Metropolitana Xochimilco
(UAM-X)), colocdndose la primera piedra el 1° diciembre de 2005, con los entonces go-
bernador Cuauhtémoc Cdrdenas Batel y el rector de la UNAM, Juan Ramén de la Fuente.

Para mediados del 2006 ya se imparten las primeras clases en instalaciones prestadas

del CETIS 121 y el CONALEP, en la misma ciudad de Sahuayo.
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Para el curriculo de las diferentes propuestas de este modelo de universidad nos dicen
Alarcén y Ramirez (2013):

[...] en primera instancia se planted la pertinencia de desarrollar carreras no tradicionales

que respondieran a las nuevas problemadticas y pertinentes al contexto de la regién y del pais.

El andlisis sustantivo de temdticas como la crisis alimentaria, el uso de recursos naturales, el

rezago educativo, la diversidad cultural, la gobernabilidad, los problemas entre el campo y la

ciudad, la crisis energética, la salud publica, entre otras, se convirtieron en eje curricular de

€Stos nuevos programas.

Para el Juan Manuel Gutiérrez Vézquez el curriculo que debe tenerse en cuenta es el basado
en: a) Me conozco, me comprendo y me valoro; b) Formo parte de algo mds grande; c)
Conozco, comprendo y valoro lo que me rodea; d) Me comunico; e) Aprecio lo bello; f)
Promuevo y colaboro en el desarrollo; g) Le encuentro significado a mi vida; h) Participo
reflexivamente; i) Valoro el trabajo; j) Exijo mis derechos y cumplo con mis obligaciones;
k) Soy productivo; 1) Cuido y mejoro el medio ambiente; m) Consumo y produzco criti-
camente; n) Identifico, planteo y resuelvo problemas; i) Tomo decisiones; 0) Mejoro la
calidad de mi vida, de mi familia y de mi comunidad. (20006).

La misién de la universidad hace mencién a “Ofrecer una educacién que contribuya a
la transformacién de la sociedad mediante la formacién integral de profesionistas éticos, criti-
cos, reflexivos y sensibles al entorno...”, a lo cual consideramos que estas materias impartidas
aportan de manera significativa al dotar al alumno de apertura en su visién de lo que lo rodea.

El plan de desarrollo institucional 2010-2022 postula un disefio curricular con varios
fundamentos, de los cuales tomamos los que se adecuan al proceso que se pretende generar
en el alumno con estas materias basadas en paisaje:

e Elaprendizaje es una experiencia prictica y no sélo una experiencia basada en la
abstraccién y en la discusion teérica.

* Lainvestigacion tiene bases éticas y razonadas en torno a problemdticas sociales.

e El proceso de aprendizaje tiene como funcién integrar las potencialidades del ser
humano, incluyendo el sentido estético, el gusto por el deporte, la cultura y el arte.

* El conocimiento se produce en el contexto de aplicacién.

e Laformacién universitaria contribuye al desarrollo cultural, social y econémico.
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El paisaje

La palabra paisaje ha arraigado en el lenguaje cotidiano, siendo utilizada con mds frecuencia como
un comodin en dmbitos tan diferentes como la politica, la biologfa, la pintura, la geografia y el
urbanismo. Es un término que estd sufriendo un abuso y un desgaste semdntico que conduce a la
necesidad de aclarar, lo antes posible, a que nos referimos cuando lo utilizamos (Maderuelo, 2005).

Un paisaje se asocia a un territorio, esta asociaciéon representa un acto cultural de
representacién, de interpretacién, de dar sentido a lo que se encuentra ante nuestros ojos.
Entonces la naturaleza no es en si paisaje (Bertrand, 2008:20), la antropizacién como un
efecto de la sociedad que habita un territorio en ese espacio fisico y entonces ineludiblemen-
te la aproximacién que hacemos a lo ecoldgico, al medio ambiente, es una proyeccién de la
naturalizacién que un grupo humano hace de su entorno nativo. Ese territorio adquiere una
significacién por la construccién que hacemos de lo visto y como se relaciona.

Cinco posturas tedricas se esgrimen: La que podria ser denominada “artistica” de la cual
su principal representante es Alain Roger, en la que se sostiene que el paisaje es generado en la
pintura del Renacimiento y de ahi aplicado en relaciones estéticas contemplativas del territorio
(literatura, fotografia, cinematografia);, Maderuelo contribuye a esta postura y realiza grandes
aportaciones en el estudio de la representacién paisajistica en la pintura. La geogréfica, susten-
tada por Campos Reyes y Martinez de Pisén en la que el concepto de territorio es substituido
por el de paisaje, reduciendo a sustrato material. La ecosistémica en la que se ubica Carl Troll.
la geoecoldgica propuesta por Vila Subirds en la que une Geografia y Ecologia y, La semidtica

representada por Alvarez Munarriz, Anrubia y Gaona Pisonero y Busquets.

Desarrollo

Particularmente en este contexto, las trayectorias tienen una serie de materias ‘bdsicas’ en los
dos primeros semestres y en los tltimos semestres las materias ‘optativas’, en estas tltimas se
ubican estos cursos que se imparten, que destinan sus contenidos a la comprensién holistica
e integrativa del concepto paisaje y sus diversos enfoques, y desde una visién de la realidad
que comprende unos modos de apropiacién de la misma, la percepcién o el uso de los senti-
dos (sensibilizacién a la belleza), y una serie de competencias deseables entre las que se pue-

den mencionar: capacidad de abstraccién, andlisis y sintesis, responsabilidad social y compro-
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miso ciudadano, capacidad de comunicacién oral y escrita, capacidad creativa, capacidad de
trabajo en equipo, compromiso con la preservacién del medio ambiente, compromiso con su
medio socio-cultural, valoracién y respeto por la diversidad y multiculturalidad.

Estas materias optativas son intencionalmente dirigidas de manera abierta a todas las
trayectorias de la Universidad, particularmente a la licenciatura en Genémica alimentaria y la
de Innovacién educativa (las cuales contienen al mayor censo estudiantil de la universidad),
pero también se tienen alumnos de Nanotecnologfa, Gobernabilidad y Nueva Ciudadania,
Estudios Multiculturales y Gestién Urbana y Regional.

Para esta experiencia, se comienza impartiendo una materia cuyo titulo es de “Ecosiste-
mas y normatividad ambiental”, respondiendo a necesidades de la trayectoria de Genémica
alimentaria en el afo 2011, ésta se circunscribe al 4mbito biolégico del entorno y por exigen-
cias preestablecidas a contener nociones de legislacién ambiental internacional y nacional.
Posteriormente se imparte la materia “Estudios del paisaje” en el 2013 y 2014, y que se des-
glosa en dos grandes contenidos y dos cursos separados “Estudios del paisaje I” y “Estudios
del paisaje II” en 2014, 2015; para derivar en la materia de “Paisaje ecosistémico, saberes
ambientales e intervencién comunitaria en 2016 y 2017.

En el contenido de esta tltima ya se perfila claramente dos vertientes: una hacia la
imparticién de conocimientos del entorno ecosistémico, del entorno urbano-cultural y de la
comprensién de cosmovisiones; y una segunda que deriva a que los alumnos razonen y apli-
quen los conocimientos adquiridos hacia un grupo, colectivo o comunidad, por lo que tam-
bién se abordan conceptos de educacién ambiental y manejo de técnicas de intervencién. Es
decir, se abordan saberes y conocimientos sistematizados conducentes y pensados particular-

mente a las trayectorias existentes en la Universidad de la Ciénega de Michoacdn de Ocampo.

¢"V

_

Figura 1
Alegoria de la sensibilizacién al paisaje oz o TN > b B .
Fuente: Busquets I Fabregas, Jaume II. (P 1 Yoo
Rubert i Taya, Julia (2011).

La Sensibilizaciéon en paisaje: un reto para el siglo XXI
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En el contenido o programa de estas materias se ha venido evolucionando hacia una
sensibilizacién al paisaje con la explicacién de conceptos de los ecosistemas, los modos de
apropiacion de la realidad, de la relacién que se establece entre el paisaje un entorno fisico
o territorio y un observador con su particular carga de contenidos de la conciencia; las re-
laciones que se establecen entre: el paisaje y el observador, el paisaje y la semiosis, paisaje y
pintura, paisaje y fotografia, paisaje y cinematografia, paisaje e historia, paisaje y antropolo-
gia, paisaje y geografia, paisaje y ecosistema, paisaje y cultura, paisaje cultural y patrimonio.

Nos apoyamos en el ejercicio participativo con interaccién de lectura-redaccién para
la explicacién de categorias y conceptos, partimos de un sondeo que entre los alumnos se
hace de sus conocimientos previos por medio de la entrega de una ‘carta de motivos™ para
tomar esta materia; una lectura previa breve de entre “El Principito” o “El Extranjero”; pre-
sentaciones preparadas con citas e imdgenes, y apoyo en audiovisuales o documentales, de
estos es digno de mencionarse “La cueva de los suenos olvidados” donde interpretamos la
nocién no linear del tiempo y el espacio, y una evolucién del pensamiento en funcién a las
condiciones que rodean a los sujetos; el ejercicio entregable de: los tipos de fotografias de
paisajes; la construccién de un glosario de términos vistos en clase; un trabajo final sobre
los resultados —presentacién previa de avances— de su intervencién previamente contex-
tualizada y seleccionada en equipos en clase, por la técnica del mapa mental, por ejemplo.

En las primeras clases —particularmente donde se trata la relacién paisaje-observa-
dor— se hace un ejercicio de conciencia hacia la verbalizacién, tomando el siguiente trozo
del poema de T.S. Elliot llamado A Game of Chess, que dice as:

— Speak to me, Why you never speak. Speak

— What are you thinking of? What thinking?

— What?

— [ never know what you are thinking. Thinking

Aqui provocamos en el estudiante una disposicién hacia la importancia del lenguaje para
poder expresar ideas o sentimientos, hacia la relevancia de la comunicacién como parte
importante de encontrar y aprehender significados que convertimos en conocimiento y a su

VEZ Nos apoyan a generar otros conocimientos.
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Conclusiones
La totalizacién o conjuncién del conocimiento de los componentes de un paisaje, y no
su disociacién y compartimentacién es lo que nos aporta un conocimiento mejorado y la
comprensién del funcionamiento y aportar conjeturas como la ciencia lo requiere. Se trata
de trascender el enfoque meramente geografico y descriptivo, pasando por el de las relacio-
nes entre componentes vivos y abiéticos —ecosistémico— a uno mds consistente en que lo
aportado por el hombre al entorno ya sea material o inmaterialmente como rasgos cultura-
les, actitudinales, modos de vida que lo conforman. El paisaje es un concepto fenomenolé-
gico, es decir, el estudio de lo perceptible por sus manifestaciones, o por las experiencias que
el observador tiene de lo que le es ‘visible’ y esto nos relaciona con un sistema de modos de
apropiacién de lo real. Estos modos son el préictico-utilitario, el mdgico-religioso, el artistico
y por dltimo el teérico (Covarrubias, 2000).
* En un intento de sintetizar el propdsito de estas acciones aqui relatadas, se tie-
nen tres deducciones que condensan la finalidad de estos cursos:
e La educacién sensibiliza para el paisaje porque promueve la adquisicién de co-
nocimientos transversales y la aceptacién de valores y de actitudes propositivos.
e Aportar conceptos y claves interpretativas para la comprension del paisaje.
e Aprender a formularse preguntas en relacién con el paisaje y su dindmica y

asumir experiencias sensoriales, asi como atributos intelectuales mas complejos.
(Busquets, et. al. 2011)

En lo concierne particularmente, a lo observado en la imparticién de las asignaturas pode-
mos expresar los siguientes puntos: a) una parte considerable de los alumnos toman la mate-
ria en funcién a disponibilidad de horarios y circunstancialmente, en segundo término, por
una percepcién muy personal que les induce el titulo del curso. b) el tema les parece atrac-
tivo desde la perspectiva personal de lo que los paisajes y la ecologia les representa. c) por la
lectura de sus escritos podemos establecer un escaso conocimiento de términos ecolégicos,
reducidos a una malinterpretacién o vaguedad inducida por la publicidad comercial y com-
partir creencias populares, es decir, su preparacién previa académica en estos temas es casi

nula. d) podemos descollar con la puntualizacién que medio ambiente es erréneamente to-
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mado como una equivalencia con paisaje. €) No obstante que como premisas se busca en los
cursos el mejoramiento de la expresion escrita, de la expresién oral-pensamiento organizado
y el fomento de habilidades para el trabajo en equipo, nos encontramos con deficiencias en
ortografia, deficiencias en redaccién y comunicacién de ideas y conocimientos, inexistente
costumbre para la lectura, prejuicio en la validez de la critica, el debate y la discusién de las
ideas, la poca empatia y propensién al trabajo distribuido y colaborativo.

Todo lo anterior no abona a cumplir cabalmente los propédsitos de los cursos, pero, aun
asi, considero que lo asimilado por los alumnos en esta voluntad de ampliar sus horizontes
deja huella en ellos y los expande en sus limites de reflexién. Ademds, corroboramos que parte
del fracaso en implementar buenas précticas relacionadas a problemadticas de contaminacién,
consumismo, relacién sociedad-naturaleza, es debida a una inconexién personal con el entor-
no y las consecuencias de acciones que no son examinadas en términos de salud, bienestar,
armonia. Por lo que, se pretende, una mayor autonomia de la conciencia, asumir un pen-
samiento critico, formar profesionales capaces de solucionar problemas en su realidad para
participar en la construccién de una nueva sociedad mds justa, més fraterna y més solidaria.

En conjunto con un grupo de profesores de ésta universidad que realzamos —antes
que la excelencia académica y el rigor de las evaluciones— el beneficio que un joven recibe
por la oportunidad de estar en un entorno universitario, que en otras circunstancias dificil-
mente podria haber accedido, comprendiendo las complejidades de las que proviene como

lo son el entorno familiar y social.
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Fotos 1, 2, 3 y 4. Alumnos pertenecientes a diferentes generaciones que tomaron estos cursos
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La gestién del conocimiento y su aplicacién en la escuela preescolar a través

de la sinergia de las competencias

Victor Manuel Santos Lipez

Resumen

Estas lineas pretenden ser una primera aproximacién a los conceptos relacionados con la Gestién
del Conocimiento y su aplicacién al contexto de la escuela con énfasis en preescolar. Cuando
se habla de Gestién del Conocimiento, se hace referencia al concepto de Capital Intelectual, un
término que ha proliferado en el dmbito empresarial, pero que bien puede aplicarse al dmbito es-
colar. Otro concepto asociado a la Gestién del Conocimiento, es del aprendizaje organizacional y

puede ser perfectamente aprovechado en la escuela para el desarrollo de competencias distintivas.

Palabras clave: gestién del conocimiento, capital intelectual, competencias, aprendizaje

organizacional.

Introduccién

Dentro de la dindmica de cambio, al comienzo del siglo XXI, en el inicio del tercer milenio,
nos encontramos frente a un nuevo paradigma al que se le ha dado en llamar Sociedad del
Conocimiento , la cual tiene dos caracteristicas principales: la primera, es la conversién del
conocimiento en factor critico para el desarrollo productivo y social, y la segunda, es el for-
talecimiento de los procesos de aprendizaje social como medio para asegurar la apropiacién
social del conocimiento y su transformacién en resultados dtiles.

Por otra parte aparece el término Gestién del Conocimiento que alcanza su madurez
con la obra de los japoneses Nonaka y Takeguchi (1995), quienes sefialan que la implemen-
tacién de las TIC para agilizar procesos, innovar en servicios y productos, implica un cam-
bio de paradigmas en el funcionamiento de las organizaciones, pues no se trata solamente
de adquirir tecnologfa, sino administrarla debidamente, tener capacidad para aplicarla y
adaptarla en beneficio de la organizacién y del entorno en el cual emerge.

Desde el punto de vista de las organizaciones, se define el conocimiento como la

informacién que posee valor para ella, es decir, aquella informacién que permite generar
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acciones asociadas a satisfacer las necesidades y apoyar las nuevas oportunidades a través del
aprovechamiento de las competencias colectivas o centrales de la organizacién. A esta visién
se le ha dado en llamar, gestién del conocimiento (Rivas L. 2002: 432).

En definitiva, los datos, una vez asociados a un objeto y estructurados, se convierten
en informacién y ésta asociada a un contexto y a una experiencia, se convierte en conoci-
miento que viene a ser la materia prima y razén de ser de una organizacién educativa en
cualquier nivel y contexto.

La gestién del conocimiento hace referencia a la gestién de los activos intangibles que
generan valor para una organizacién-escuela. La mayoria de éstos intangibles tienen que ver
con procesos relacionados de una u otra forma con la captacién, estructuracién y transmi-
sién de conocimiento.

La gestion del conocimiento, que tiene como elemento mds importante el capital hu-
mano, debe entenderse como la creacién de un ambiente que propicia el desarrollo de una
cultura organizacional como tnica manera de poder transmitir el conocimiento relevante a
todos los miembros de la organizacién- escuela.

Es la forma en que la organizacién-escuela, puede expresar su nivel o intensidad de
inteligencia organizacional. A través de este proceso, la informacién se convierte en cono-
cimiento activo y se hace disponible ficilmente, de modo utilizable por las personas que
pueden aplicarlo (Nonaka y Takeuchi 1995: 47) Puede ser vista como un proceso en que
confluyen la planeacién estratégica de la institucién educativa, el desarrollo tecnoldgico
derivado del entorno y el capital humano en todo su potencial, para consolidar lo que se
denomina actualmente, capital intelectual.

El esquema que a continuacidn se presenta, reconoce la importancia de este concep-
to, Capital Intelectual, en la organizacién-escuela como el centro de un entorno organiza-
cional en el que la planeacién estratégica y la prospectiva, la gestién del conocimiento y la
calidad, son las variables dindmicas de la escuela y que a su vez, se encuentran influenciados
por el entorno de la sociedad del conocimiento, el aprendizaje y la informacién, determi-
nados por un contexto globalizado, de innovacién, con cambios continuos y de movimien-

tos tecnoldgicos en avanzada.
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Figura 1 El capital intelectual de la escuela
Fuente:  Elaboracién propia a partir de los conceptos de Castells (2002), Joyanes (1997),
Ibarra (2001), Garcia Cabrera (2001) y Nonaka I y Takeuchi, H. (1995)

El conocimiento, las habilidades y actitudes asociadas a una persona, se convierten en com-
petencias, y finalmente las competencias asociadas a una organizacién y a una serie de capa-

cidades organizativas, se convierten en capital intelectual.

El capital intelectual de la escuela
De acuerdo con Ramirez Ospina (2007), el término de capital intelectual fue introducido a
finales de los afios 60 s por John Kennett Galbraith, quien sugirié que el término hacia refe-
rencia a la accién intelectual, mds que a un mero asunto de conocimiento o simple intelecto
y es a partir de entonces que el concepto ha venido adquiriendo diversos matices.

El término capital intelectual, puede aplicarse al dmbito educativo, refiriéndose a la
suma de los conocimientos que poseen todos los integrantes de una escuela y le dan a ésta,

una ventaja en su posicionamiento dentro del contexto de pertenencia. El capital intelectual
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incluye conocimientos, informacién, propiedad intelectual, patentes, desarrollo organiza-
cional, tecnologia, experiencia y las competencias con que cuentan los individuos.

Desde hace algunos anos es posible reconocer la sustitucién del liderazgo de la eco-
nomia basada en los activos tangibles (economia tradicional, recursos econémicos) por la
basada en los intangibles (economia del conocimiento).

Con base en las referencias de Benavides y Quintana (2003: 38), existe un acuerdo gene-
ralizado entre los estudiosos del tema para identificar tres tipos de capitales que conforman el

intelectual: humano, estructural y relacional. La figura 2. hace referencia a dichos componentes.

'

Capital Capital
Humano Estructural | Relacional
[

—

Capital

Presente Futuro

Figura 2 Componentes del Capital Intelectual
Fuente: Modificado a partir de C.Benavides y C Quintana (2003)
Gestién del Conocimiento y Calidad Total.

e Capital humano. Este es el elemento mds importante del capital intelectual ya
que es el que produce la innovacién y renovacién estratégica de una organiza-
cién como lo es la escuela. Hace referencia no sélo a las personas, sino a sus
competencias. Se considera como base de la generacién de los otros dos capitales
y el punto de partida para la formacién y capacitacién en competencias. Esta re-
presentado por docentes, administrativos, personal directivo y padres de familia

involucrados con la escuela.
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Capital estructural. Este es el elemento que ha permitido la creacién de riqueza
mediante la transformacién del trabajo del ser humano. Representa el conoci-
miento que la escuela consigue explicitar, sistematizar e interiorizar y que, en
un principio puede estar latente en las personas y equipos de la escuela. Una
escuela con fuerte capital estructural, se caracteriza por una cultura que propicia
la innovacién, permitiendo a las personas, docentes y administrativos, probar
nuevas maneras de hacer las cosas, tolerando el fracaso, fomentando el riesgo y
el aprendizaje. Este capital puede traducirse en dos vertientes:

o Capital organizacional, representa la habilidad de la escuela para desarrollar
métodos, sistemas y procedimientos de acuerdo con sus necesidades y expec-
tativas de desarrollo: programas de trabajo, proyectos educativos, actividades
didicticas, etc.

© Capital tecnoldgico, el cual hace referencia a las capacidades de la escuela para
crear futuras innovaciones. El fenémeno tecnolégico, va mds alld de los meros
soportes fisicos o de los complejos sistemas de tratamiento de informacién.

© Para una gestién eficaz del capital tecnoldgico, es necesario que se cumplan
las siguientes consideraciones (Benavides O. 2002: 102):

— Se distribuya por toda la escuela, ya que la tecnologia se extiende por
todas las dreas de la misma.
— Se implique en ella de forma directa la direccién y sea considerada como
actividad estratégica.
— Tenga un cardcter mutidisciplinario que permita recibir las aportacio-
nes de las diferentes dreas y niveles que existen en la escuela.
— Participe activamente el capital humano ya que éste, es un componente
de gran peso especifico para su desarrollo.
El capital tecnolégico puede incluir ademds variables como el manejo de
patentes, marcas comerciales y cuestiones de propiedad industrial e intelec-
tual, asi como el “know how” o experiencia préctica muchas veces no docu-
mentada o patentada, pero que refleja las habilidades concretas e inventivas

de las personas.
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e Capital Relacional. Se refiere a la habilidad de la escuela para interactuar de ma-
nera positiva con el sistema educativo y de esta manera estimular el potencial de
creacién de riqueza animando al capital estructural y humano. Hace énfasis en
los elementos de cardcter intangible que se encuentran en las relaciones con los
docentes, supervisores, jefes de sector, sindicato y otros agentes del entorno de
la escuela. También pueden sumarse los acuerdos de cooperacién y alianzas es-
tratégicas como medio para propagar, compartir y generar conocimientos como
puede ser en este momento la Alianza para la Calidad Educativa (ACE).

Por otro lado el capital intelectual, se retroalimenta permanentemente mediante pro-
cesos de aprendizaje continuos; por ello cabe decir, que una escuela orientada hacia el co-
nocimiento y el aprendizaje del equipo de trabajo, es aquella en la cual el individuo gene-
ra constantemente conocimiento, puesto que toda ella estd estructurada de modo que el
aprendizaje se encuentra presente en todas sus funciones y unidades (Rivero. s/f: en linea).

En una escuela preescolar donde la gestién del conocimiento es sistemdtica, se con-
solida continuamente capital intelectual, ya que todos sus miembros amplian su capacidad
para crear aquello que desean crear, que estard en relacién con la visién, misién y valores
percibidos y asumidos en la escuela.

Ademds para alcanzar las metas, es preciso que la escuela se oriente hacia la anticipa-
cién (funcién de prospectiva), y afronte de modo adecuado la incertidumbre y la compleji-
dad. La capacidad para aprender puede llegar a convertirse en la principal fuente de ventaja
organizacional y sustento del capital intelectual de la institucién educativa.

Las competencias docentes, administrativas y directivas se convierten en los elementos
que evidencian la riqueza en términos de capital intelectual que guarda cualquier escuela;
y por ello, tanto la escuela como las personas son competentes, no tanto por cumplir un
desempefio minimo aceptado, sino por tener la capacidad de destacarse en el medio, gracias
al desarrollo y movilizacién de las competencias clave, esenciales o colectivas que tienen a
su disposicién para cumplir las diversas funciones que se operan en la institucién educativa
(Mertens L. 1998: en linea).

La figura 3, representa la relacién existente entre los diferentes aspectos que compo-
nen el capital intelectual y su vinculacién con las competencias como la célula del sistema

aplicado a la escuela.
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Figura 3 La competencia como ntcleo del capital intelectual de la escuela

Fuente:  Elaboracién propia con base en los conceptos de Mertens (1998),
Bueno (1998), C.Benavides y C.Quintana (2003) Sveiby (1997)
y Edvinsson y Malone (1999)

Los conocimientos, habilidades y actitudes clave de los docentes, la participacién acti-
va de padres de familia, el “know-how” de la escuela para resolver las problemadticas diversas,
el servicio y atencién prestado por el personal administrativo, y el liderazgo de un director,
son activos que explican buena parte de la valoracién que la sociedad concede a una escuela
y que, sin embargo, no son recogidos en las valoraciones que se hacen a las instituciones,

ero que es una gran fuerza cerebral colectiva.
q g

El aprendizaje organizacional para activar la gestién del conocimiento

en la escuela preescolar

Una vez reconocida la magnitud del capital intelectual para la escuela, es necesario recordar
que éste, se fundamenta en la informacidn, el aprendizaje y el conocimiento. A través del
aprendizaje individual y de procesos de captacidn, estructuracién y transmisién de conoci-
miento, podemos llegar a hablar de aprendizaje organizacional dentro de la escuela preesco-

lar como una dindmica de la gestién del conocimiento.
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El aprendizaje organizacional, del grupo, permite aumentar las competencias de los do-
centes directivos y administrativos de una escuela preescolar, es decir, es un medio para que
se puedan resolver problemas cada vez mds complejos dentro de ella.

Un aspecto que conviene precisar para la generacién de capital intelectual en la or-
ganizacién-escuela, es lo relacionado con la construccién y consolidacién de competencias
colectivas, bajo la perspectiva del aprendizaje organizacional, siendo las escuelas preescolares
terrenos idoneos para consolidar esta capital por que los equipos nos son tan numerosos.

El concepto de competencias esenciales que proponen Hamel y Parlad (1999: 246),
refiere al aprendizaje colectivo de la organizacién-escuela para alcanzar sus metas y proyectar
su futuro, y que a su vez, refleja una acumulacién paciente y persistente de capital intelectual.

En esta linea, se reconoce la necesidad de desarrollar un aprendizaje organizacional
colectivo - compartido, que consolide redes de accién y trabajo, que se traduzcan en las com-
petencias distintivas de la escuela.

Puede entonces resaltarse que existe una relacién directa entre ese aprendizaje organiza-
cional y la conformacién de capital intelectual y competencias colectivas sdlidas. Estas carac-
terizan a los equipos de trabajo y proyectan a toda la institucién educativa, porque permiten
gestionar los retos del presente, pero sobre todo hacer frente a las posibilidades del futuro que
la educacién plantea como lo marca el informe de la UNESCO en el informe sobre los cuatro
pilares de la educacién.

Mas alld de las fronteras regionales que pueden moldear el Sistema Educativo Nacio-
nal (SEN), es una necesidad compartir no sélo un discurso comun sobre planeacién estra-
tégica, gestion de calidad o competencias para la vida, entre otros; también es fundamental
compartir climas institucionales favorables para incentivar el aprendizaje organizacional.

Senge (2005:12-14) hace referencia al concepto de organizaciones inteligentes y a la
innovacién partiendo de las posibilidades que tienen los equipos de trabajo para aprender
rompiendo los esquemas tradicionales de autoridad y control. Para este autor, el aprendizaje
organizacional colectivo resulta vital, considerando que la unidad fundamental de aprendi-
zaje, en una organizacién-escuela, no es el individuo, sino mds bien el equipo.

Sin embargo, es necesario resaltar que aunque las organizaciones sélo aprenden a tra-

vés de individuos que aprenden, el aprendizaje individual no garantiza el aprendizaje orga-
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nizacional y tampoco el aprendizaje en la organizacién es la sumatoria de los aprendizajes de
sus miembros, (Senge 2005: 179). Resulta necesaria la conexién entre el aprendizaje indivi-
dual y el organizacional, que reconoce los compromisos reciprocos entre individuo y organi-
zacién-escuela y que permite el desarrollo de un espiritu especial en la institucién, constituida
por personas capaces de aprender.

La apertura hacia el aprendizaje organizacional y la construccién de capital intelectual
en la escuela preescolar, implica la ruptura de ciertos esquemas tradicionales y burocraticos
que conserva el sistema educativo, como son, la concentracién de poder, el manejo res-
tringido que puede ddrsele a la informacién, la confrontacién politica, la “discriminacién”
profesional docente y la falta de comunicacién entre las dreas, por citar sélo algunos.

La sinergia de competencias particulares, puede desarrollarse mediante el manejo de
un liderazgo efectivo en la escuela, en el que se promueva el aprendizaje organizacional para
estructurar redes de colaboracién hacia el logro de los propésitos para los que fue creada
la institucién, y que dé posibilidad de conformar competencias distintivas, que son las que
posicionen al equipo de trabajo de una escuela y junto con las que involucren a otros equi-
pos, se constituyan, dentro de una sinergia superior, en competencias distintivas del sistema
educativo en su conjunto.

A manera de conclusidn, la perspectiva de esta dindmica, puede ser ilustrada a través
de la figura 4., para representar la sinergia del talento humano individual a través de sus
competencias, para desarrollar competencias colectivas en la escuela, activadas a través del
aprendizaje organizacional, ddndole sentido a la gestién del conocimiento en la escuela y

construyendo el capital intelectual de la misma.

Figura 4

La sinergia de las competencias individuales
para el desarrollo de competencias colectivas
a través del aprendizaje organizacional en la
escuela preescolar

Fuente: Elaboracién propia
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Cuando un grupo de docentes y directivos empiezan a trabajar en grupo, al principio se
suelen producir problemas de coordinacién, pero cuando pasa un tiempo, se van afinando los
procesos y cada vez se realizan mejor las tareas. Esto es aprendizaje organizacional, aprender
juntos a atender las necesidades de la organizacién.

El aprendizaje organizativo, la gestién del conocimiento y la medicién del capital
intelectual, son conceptos relacionados y complementarios. En pocas palabras, el aprendi-
zaje organizacional es la base de una buena gestién del conocimiento, y ésta es la base para
la generacién de capital intelectual y competencias colectivas. Tales conocimientos hoy en
dia, podrian ser una buena fé6rmula para incentivar la calidad de educacién bdsica que el

pals necesita.
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El disefio arquitecténico de las instituciones educativas

como constructor de sujetos pasivos

Ortiz Soriano Agustina
Gomez Contreras Andrea

Resumen

La educacién es una herramienta que contribuye en nuestro desarrollo y florecimiento como
seres humanos, por esto, las instituciones educativas operan como el escenario principal don-
de el ser humano desarrolla capacidades y habilidades, tanto académicas como de interaccién
social las cuales se vuelven instrumentos fundamentales cuya intencién inicial es formar suje-
tos activos que sean capaces de interactuar y desarrollarse exitosamente en las relaciones que
se gestan en las diferentes esferas sociales.

Sin embargo, un factor que habia sido olvidado y que influye directamente en el
desarrollo de los seres humanos, es la arquitectura y la adecuacién de los espacios, pues la
primera condicién de posibilidad del estar en el mundo del ser humano es el espacio-tiem-
po. La adecuada administracién y estructura de los espacios en los que se desarrollen estas
actividades es la condition sine qua non, para que los seres humanos de desarrollen de ma-
nera integral e inclusiva; sin embargo, a lo largo de los afios un sector que ha sido afectado
en su desarrollo humano por el diseno arquitecténico, son los discapacitados motrices, ya
que en México, la educacién se encuentra dividida en 2 ramas generales, educacién normal
y educacidén especial, éstos individuos quedan fuera de ambas al no ubicarse dentro de los
pardmetros de normalidad establecidos por la sociedad para poder ingresar a la educacién
normal, al mismo tiempo que no padecen una discapacidad mental para poder estar insertos
en la educacién especial.

Por esto se vuelve importante que las instituciones educativas adecuen sus espacios y
asuman la inclusién e integracién como parte de ellas, para de esta manera se evite conducir
a la pasividad y limitacién del desarrollo a parte importante de la sociedad, de tal manera
que se atienda la complejidad de la discapacidad, para lograr el reconocimiento y la inser-

cién de todos los individuos en el plano educativo de la sociedad.
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Palabras clave: educacién, arquitectura, discapacidad motriz, instituciones educativas,

sujetos pasivos.

Desarrollo

Se tiene conocimiento que, a lo largo de la historia del desarrollo de los seres humanos, la
educacién ha jugado un papel crucial en el devenir del acontecer de los hechos sociales,
tanto que el acceso a los sistemas educativos es uno de los derechos de los cuales deberiamos
gozar todos y cada uno de nosotros.

Las instituciones educativas se han convertido en una base sélida para el desarrollo
humano pues en ellas, se aprende (o bien nos conducen) a desplegar diferentes habilidades
y capacidades que posteriormente, se vuelven herramientas principales en el desarrollo de
nuestra vida diaria y profesional; de manera que el sujeto formado dentro de éstas sea parte
activa y efectiva de la sociedad; sin embargo, un sector importante de la poblacién que ha
sido excluido del servicio educativo y por ende limitado de su desarrollo como ser humano
son los discapacitados motrices (pues los discapacitados mentales tienen cabida dentro de la
educacién especial) a causa de las barreras arquitecténicas encontradas dentro de las insti-
tuciones que se tornan un obsticulo que impide el ingreso o permanencia del discapacitado
motriz en las escuelas de educacién normal.

La arquitectura de las instituciones de educacién normal, tal como su nombre lo dice,
ha sido pensada en las necesidades de los seres considerados como normales, es decir aque-
llos que cuentan con la entera movilidad de todos sus miembros corporales y no tienen
ninguna deficiencia mental, en consecuencia, al considerar la arquitectura de esta manera,
los discapacitados motrices, se ven afectados porque, a raiz de la estructura arquitecténica
con que cuenta la institucién y la falta de medios adecuados a sus necesidades para su plena
movilidad, no pueden acceder o permanecer en ella; por ende, los indices de desercién de
éste sector social son muy elevados.

Por lo antes mencionado, la arquitectura de las instituciones educativas, puede jugar
a favor o en contra de los sujetos, en especial de aquellos que se encuentran fuera de los pa-
rametros de normalidad establecidos por la sociedad, como son los discapacitados motrices,

ya que por la exclusién que genera la arquitectura, conduce a la construccion de sujetos pa-

263



CURRICULO Y PRACTICAS EDUCATIVAS

sivos, es decir, sujetos que dependen completamente de la ayuda de otra persona para realizar
sus actividades cotidianas que pueden ser de primera necesidad como desplazarse para reali-
zar sus necesidades bioldgicas, asi como también el desarrollo de sus actividades en la escuela,
trabajo etc., esta dependencia se da por las condiciones anatémico-bioldgicas del sujeto.

Menciona Seligman (1975) que la pasividad o indefensién aprendida se produce
cuando una persona, con discapacidad motriz, experimenta repetidamente que sus acciones
voluntarias no conlleven resultados. También se produce cuando la mayor parte de las gra-
tificaciones o éxitos que la persona obtiene en la vida son gratuitos, es decir se alcanzan sin
que sean fruto del mérito propio.

La acepcién que da Seligman de indefensién aprendida, no la compartimos; pues con-
sideramos que la indefensién aprendida solo se podria dar desde las personas normales, en
tanto que son los adultos los responsables directos de que los movimientos y desarrollo de
los sujetos se vean delimitados o condicionados.

Si bien es cierto que la indefensién se origina cuando las acciones del sujeto no conlle-
van resultados, esto se debe no a un aprendizaje, sino mds bien es producto de las condicio-
nes anatémico-biolégicas de la constitucién del sujeto, mismas que lo determinan a dicha
indefensién. Asi, podremos afirmar que el discapacitado motriz no aprende la indefension,
si no que se encuentra en ella debido a sus condiciones anatémico-bioldgicas.

De Seligman coincidimos y rescatamos la tercera razén parafrasedndola reza lo siguien-
te: un riesgo importante que puede limitar enormemente las experiencias asequibles a los
alumnos estriba en las propias limitaciones motrices para producir efectos sobre el entorno
fisico, limitaciones para manipular objetos o desplazarse para alcanzarlos y para explorar, asi
como para acercarse a las personas.

Aludiendo a lo anterior, se vuelve una necesidad para el discapacitado motriz, reade-
cuar la estructura arquitecténica de las instituciones, para que a través de una arquitectura
integral puedan ingresar a los espacios ptiblicos como son hospitales, iglesias y principalmen-
te instituciones educativas, que tengan los aditamentos bdsicos como rampas, elevadores,
barras de apoyo, barandales etc., las cuales permitan su permanencia e inclusién dentro de la
institucién, de tal manera que pueda desarrollar habilidades y capacidades que le permitan

desenvolverse ampliamente en el sector educativo y social al igual que cualquier persona.
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Actualmente las universidades cuentan con disefios arquitecténicos vanguardistas, se con-
sideran asi porque reduce el impacto ambiental, ya que conserva gran cantidad de 4reas verdes
donde los alumnos realizan diferentes actividades académicas y de recreacién. Parafraseando al
arquitecto Palacios (2017), los edificios de las universidades que se construyen actualmente tie-
nen un modelo que ademds de vanguardista, es contempordneo ya que este parece estar inspi-
rado en los afios 50’s 0 60°s, por las pocas ventanas con que cuentan, su forma pequefa y los
barrotes que las cubren, ademds de que los edificios en su estructura general tienen forma de caja.

Agrega Palacios que también puede denominarse industrial y highpec. Industrial, por
la fachada lisa y highpec por los materiales principales con que estdn formadas las institu-
ciones, por ejemplo, el acero, concreto y cristal.

Sin embargo, las caracteristicas arquitectdnicas s6lo enriquecen la parte formal de la
institucidn, pero no se cubre un sector importante de la comunidad estudiantil (discapacita-
dos motrices), ya que por la estructura arquitecténica no favorece su ingreso y permanencia.

La arquitectura de las instituciones educativas de nivel superior, asi como las de los de-
mds niveles, juegan un papel importante en la comunidad estudiantil, ya que, a través de los
muros edificados en ella, se determina el tipo de individuo que se desea formar, de manera
que, mediante éstos se manipule la interaccién entre los individuos que habitan la institu-
cién limitando libertades y permitiendo que se genere o no la sensibilizacién, participacién
social y por ende el saber socioldgico.

La privacién de libertades a través de la arquitectura afecta directamente a todos aque-
llos encontrados dentro de los pardmetros de normalidad, la situacién de vulnerabilidad en
que se halla parte importante de la poblacién estudiantil, es decir los discapacitados motri-
ces es perversa. El testimonio de José Rodolfo Sdnchez Lomeli muestra la situacién en que
se encuentran inmersos los alumnos que al igual que él poseen una discapacidad motriz.

Al realizar la entrevista, José nos cuenta que la universidad a la que decide ingresar se
encuentra aproximadamente a una hora y media en automévil de su pueblo natal, y que, aun
cuando otras universidades cercanas a su municipio ofertaban una infinidad de licenciaturas, él
acudié en primera instancia a ésta por que las licenciaturas tienen un enfoque innovador, ademds
de que en una de ellas se aborda el arte y es algo que le agrada bastante, pero una segunda razén

por la que decidi6 ingresar en ésta fue para mostrar a sus padres que es independiente.
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Aun cuando académicamente esta institucién le brinda un servicio de calidad en tanto
al contenido de sus licenciaturas, menciona José que en los primeros cuatro semestres en los
que él cursaba su licenciatura, recorria caminos empinados de terraceria; sefiala que el primer
y segundo semestre tomo clases en el segundo piso del primer edificio y que para poder llegar
al aula tenfa que subir por las escaleras, en éstas se encontraban materiales de construccién
(debido a que el edificio estaba inconcluso) los cuales se convertian en un obstdculo mds.

Comenta José que cuando estaba por terminar el segundo semestre de su licenciatura
les informaron que las clases del siguiente semestre se impartirian en otro edificio, sefala
que, ésta noticia le provoco un poco de angustia, porque, aun cuando él tiene practica
subiendo y bajando escaleras y caminos empinados, le provoca un desgaste fisico elevado
realizar ésta actividad; sin embargo José no fue renuente a la indicacién dada al grupo y los
primeros dias de su semestre en el nuevo edificio se traslad6 por su propia cuenta, menciona
que el camino empinado por el que subia, tenfa un flujo frecuente de transportes de maes-
tros, autoridades y alumnos de la institucién que en su momento pudieron brindarle apoyo,
pero sin embargo no lo hicieron.

Inmerso en esta comunidad indiferente, José continud asistiendo a clases y dias después,
afortunadamente fue identificado por los trabajadores de mantenimiento de la universidad,
ellos se solidarizaron brinddndole su apoyo y explica José que lo trasladaban en la camioneta
de los materiales de construccién desde la entrada de la universidad hasta el camino més cer-
cano a su aula de clases lo cual se volvia una gran ventaja ya que le ahorraba bastante tiempo
y asi podia llegar puntual. Esta situacién se repitié dia a dia hasta el sexto semestre y después,
por cuestiones personales José abandona la universidad y vuelve a su pueblo natal.

Sin embargo, la comunidad universitaria sigue siendo indiferente a su presencia y el des-
gaste fisico que tiene José actualmente al trasladarse a su aula de clase mediante los escalones,
no ha disminuido, por el contrario, menciona que, en ocasiones su ritmo al bajar es acelerado
y ha caido un par de veces a causa de del balanceo que necesita hacer con su cuerpo para poder
bajar los escalones tan inclinados, pero, pese a la actitud de la comunidad, José menciona que
no le gusta recibir ningun tipo de apoyo, ya que no quiere que se acerquen a él por lastima.

José explica que seria de gran ayuda para él y para otros alumnos que presenten al-

guna discapacidad motriz, la colocacién de barras de apoyo, barandales o rampas sobre los
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mismos escalones establecidos que facilitaran su desplazamiento hacia cualquier drea de la
universidad, en especial el aula de clases, sanitarios y cooperativa, ya que son una de las ne-
cesidades bdsicas de las cuales requieren.

Con el testimonio de José se puede observar parte de las diferentes circunstancias y
riesgos a los que se enfrentan las personas con discapacidad motriz al insertarse dentro de
las instituciones educativas consideradas para aquellos denominados normales; por esto, se
vuelve sumamente importante que siendo estas instituciones la tnica opcién donde ellos
pueden llevar un desarrollo académico, social y humano apropiado, adecuen su disefio ar-
quitecténico de forma que la persona con discapacidad motriz pueda desarrollarse, despla-
zarse y llevar a cabo las diferentes actividades que conlleva asistir a las instituciones educati-
vas como cualquier otra persona.

Si las instituciones educativas adecuan su estructura considerando insertar a la mayor
parte de la sociedad dentro de ellas, por ende, se generardn sociedades activas y con cultura
incluyente donde la persona con discapacidad motriz podra desarrollarse completamente
como cualquier ser humano, sin ser truncado por barreras fisicas que le impidan escalar los

peldafos que le conducen a su florecimiento.

Conclusiones

En definitiva, las instituciones educativas fungen como el escenario principal donde el ser
humano desarrolla capacidades y habilidades, tanto académicas como de interaccién social,
y de desarrollo personal, las cuales se vuelven herramientas fundamentales que los forman
como sujetos activos en la interaccién con las diferentes esferas sociales.

Es por esto que, si las instituciones no propician los espacios adecuados para la inclu-
sién e integracién de toda la sociedad, condenan a la pasividad y limitan de su desarrollo
como seres humanos a todos los individuos que no pueden acceder a ellas, en este caso las
personas con discapacidad motriz.

Por lo tanto, es sumamente importante que las instituciones educativas asuman la
inclusién e integracién como parte de ellas, de manera que se atienda la complejidad de la
discapacidad como una forma de valoracién a la dignidad humana y los derechos que tene-

mos como personas para nuestro pleno desarrollo y florecimiento humano.
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Lo ético en la formacién integral: curriculum y accién docente

Maria de los Angeles Cienfuegos Velasco

Resumen

El presente trabajo es producto de una investigacién de corte cuanti-cualitativo, que se
llevé a cabo en el nivel medio superior de la Universidad Auténoma del Estado de México.
Se desarrolla un marco teérico acerca de los términos educacién y formacién; se parte del
posicionamiento curricular con respecto a la oferta educativa: otorgar formacién integral,
con el propésito de incluir procesos educativos de conocimientos, habilidades, actitudes y
valores. En particular se analiza la dimensién ético-moral en el curiculum y la importancia

de la accién al llevar el curriculum al trabajo del aula.

Palabras clave: educacién-formacién, ética y accién docente

Planteamiento del problema

La racionalidad instrumental es una herramienta de pensamiento que induce a buscar ca-
minos eficaces para conseguir objetivos determinados. Bajo esta 16gica se desarrollan pro-
yectos curriculares para guiar el proceso de ensefianza y aprendizaje. El mundo occidental,
seducido por dicha racionalidad utiliza a la educacién como estrategia para el desarrollo de
las sociedades (Bravo, 1997); la formacién del hombre en cuanto hombre queda relegado a
segundo término.

Estos términos no son fortuitos, implican dos categorias (educacién y formacién) con
diferenciaciones teéricas-epistemoldgicas que deben atenderse para posicionarse ante el acto
educativo escolar y dar respuesta a una sociedad y a su cultura. Se hace necesario también,
posicionarlos en el curriculum para dar sentido y accién a la razén de ser del mismo.

En particular la UAEM, se apropia de la formacién presentindola como integral para
hacer referencia a la inclusién de lo cognitivo, cultural, deportivo, ético y moral en su oferta
educativa. En su discurso, se reflexiona sobre la dimensién ética y moral en el curriculum
y la implicacién de los contenidos para el aprender a ser y convivir y, la importancia de la

accién docente cotidiana en el trabajo de aula. Surge entonces la interrogante: ;qué tipo de
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formacién estd propiciando las Instituciones de Educacién Media Superior de la Universi-

dad Auténoma del Estado de México?

Educacién y formacién

Para iniciar es necesario establecer la diferencia epistémica entre educacién y formacién:
educacién es objeto de las ciencias de la educacién y hace referencia a un proceso de repro-
duccién y socializacién, responde a politicas educativas de Estado; la formacién es objeto
de la pedagogia desde la tradicién alemana y hace referencia a un proceso humano, es una
categoria con referencia a la apropiacién de la cultura por parte del sujeto.

Ambos términos en accidn, conducen a procesos de aprendizajes de conocimientos, de
habilidades, de valores y actitudes (Bolivar, 1992); sin embargo hacen diferente el proceso
y sus resultados. Dada esta diferenciacién, lo educativo busca colocar lo formativo en con-
textos de educacién para la produccién. Tarea facil para la socializacién reproductiva, pero
nada ficil, sobre todo para aquellos grupos que trabajan bajo una mirada transformadora y
humanista.

Hoy en dia, en discursos educativos, se recurre frecuentemente al uso del término
formacién para hacer referencia a procesos educativos en donde lo integral estd tratdndose
de atender; posiblemente por la llamada urgente de organismos nacionales e internacionales
hacia la necesidad de atender la dimensién ética y moral a través de los espacios de la edu-
cacién formal institucionalizada (Sacristdn, 1998, Solé y Coll, 2000 y Alonso, 2004) con el
fin de contrarrestar la situacidn cadtica y conflictiva que se vive socialmente.

En btsqueda de respuesta a la pregunta presentada, se encuentra la disyuntiva:

e Es una formacién reducida a una ingenieria para el trabajo, competitiva e indi-
vidualista para una légica de mercado; o

e Es una formacién que hace referencia a procesos subjetivos, emotivos, estéticos
y éticos que permite desplegar subjetividades y dar cabida a campos de accién
basados mds en la participacién que en la excelencia, en la competencia més que
en la competicién, en la cooperacién antes que en la divisién.

Se considera que la segunda es una formacién que ha de construirse, porque es un

proyecto de caricter social que no puede sistematizarse ni formalizarse; porque ella es forma
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de vida de cada sujeto que se construye, con base a la dindmica de la cotidianidad escolar.
La formacién en el aula, ayuda a los maestros y estudiantes, a verse como sujetos en y para
la historia y determinarse histérica y socialmente.

Educacién y formacién implican diferenciaciones tedricas-epistemoldgicas que deben
atenderse en el dmbito del curriculum. Su uso indiferenciado puede juzgarse como juegos
de discursos de un sistema educativo al servicio del poder. Al apropiarse del segundo, caso

particular de la UAEM, se asume la responsabilidad de lo ético y moral en el acto educativo.

La dimensién ética- moral en el curriculum

El andlisis curricular se realiza desde una doble perspectiva: la pedagdgica y socioldgica. La pri-
mera, enfatiza en el estudio y descripcién de sus componentes como lo son los propdsitos, con-
tenidos, método de ensefianza, orden y tiempo, evaluacién, programas, relacién maestro-alum-
nos, el contexto, entre otros; y a la segunda, le interesan las regularidades y pautas compartidas
de comportamiento humano que se generan a través del curriculo y sus implicaciones.

Desde lo pedagdgico, apropiarse del término curriculo, lleva en primer lugar a aceptar
que éste no es universal y que, por tanto, un anilisis de las teorfas curriculares permitiria
visualizar la idea de la movilidad del término de acuerdo al modelo curricular que se adopte.

El andlisis del desarrollo de la teorfa curricular de Kemmis (1993), expone tres mo-
delos curriculares: el técnico, el prictico y el critico. Los tres identifican la importancia de
trabajar lo ético y moral porque implica influir en el tipo de hombre que se desea educar.
No obstaculizan la constitucién de un sujeto moral y trabajan en pro de la realizacién de va-
lores; consolidando, ya sea una formacién heterénoma o auténoma, reproductiva o critica.

Desde lo socioldgico, la sociedad como macrosistema estd integrada por microsistemas
interrelacionados para dar funcionalidad a lo educativo, como la escuela y el curriculo. Lo
macro y micro son parte del contexto que determina la actuacién de los sujetos.

El curriculo como microsistema es determinante, pero, no todo lo que ocurre en la es-
cuela estd causado por el curriculo; influye también, el microsistema valores y poder, unidos

constituyen la esencia de cualquier institucién social.

Toda escuela tiene un sistema de valores que orienta el desarrollo de los demds e interviene

en las decisiones acerca de cudl conducta ha de premiarse o castigarse y en las decisiones
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acerca de las diferentes maneras de ensenar a los alumnos...una escuela se caracteriza por su
tolerancia represiva pues tiene un sistema de valores que parece tolerar un amplio espectro de
comportamientos alternativos pero que, en su tolerancia misma, crea una estructura de poder
que los reprime. El sistema de poder puede captarse observando a quien toma las decisiones y
a qué nivel, cémo se las ejecuta, qué métodos de control se emplean para asegurar su imple-

mentacién y, sobre todo, como se las legitima (Eggleston, 1980: 21).

Este microsistema legitima el conocimiento y la accién docente; hace al profesor in-
cuestionable cuando éste actia de acuerdo a la estructura normativa y de poder de la ins-
titucién y de la sociedad en general, quiénes confieren poder al docente para que socialice
afin a ciertos propdésitos.

Esta doble perspectiva permite al discurso politico educativo revelar la exigencia de
una formacién integral humanista, pero el sistema de valores exigidos es contradictorio a la

realidad social-politica que se vive.

La accién docente

La preocupacién por el tipo de hombre que se estd formando, establece la urgente necesidad
de que los sistemas educativos ayuden en la recuperacién de la humanizacién, pero surgen
interrogantes: ;por dénde iniciar? ;Cémo manifestar en el curriculo y superar en la préctica
el predominio de una ética realmente liberal, para la formacién de un sujeto moral, com-
prometido con el otro? ;Puede establecer la institucién educativa contextos de igualdad,
proyectos comunes, rodeada de un contexto competitivo?

El informe Delors (1996) dice si, analiza que la actual atmésfera competitiva, resul-
tado de la actividad econémica del pais y a nivel internacional, se tiende a privilegiar el es-
piritu de competencia y el éxito individual que da lugar a una guerra econémica con ten-
siones entre los poseedores y los desposeidos; agrega, que es lamentable que la educacién
contribuya a mantener ese clima al interpretar de manera errénea la idea de emulacién.
Por tanto, en el Informe se afirma que la escuela debe establecer contextos de igualdad,
de empatia, de alteridad, de didlogo para obtener una responsabilidad social e individual.

El informe ratifica la creencia de que la educacién es la esperanza para un mundo

mejor y es vehiculo para consolidar valores universales, como la paz y la solidaridad. Si se
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alcanzan los cuatro pilares (aprender a conocer, a hacer, a ser y convivir) la educacién estard
formando personas plenamente desarrolladas, competentes y en armonia con el mundo, la
naturaleza y la sociedad.

Para establecer esa armonia con el mundo, en lo escolar es necesario la reflexion y
accién docente con una postura analitica-reflexiva que lo conduzca a la aceptacién de qué
forma con su propio actuar cotidiano en el aula. Es algo complejo por la existencia de la
relacién entre la estructura que adopta el curriculo con su contenido y légica vy, las formas
de control que penetran y se reproducen en la escuela (Apple, 1987, Giroux, 1985).

Si el curriculo es una construccién social en relacidén a un contexto socio-histérico-cul-
tural, es indispensable definir en relacién al contexto, qué es relevante y significativo ense-
fiar, para qué ensefar lo que se ha de aprender con respecto al mismo. Esto conduce al ani-
lisis del contexto mexicano: la Constitucién Politica Mexicana propone la democracia como
forma de vida, y ésta vista desde lo politico, social y cultural destaca presupuestos éticos y de

valor; *propone una cultura que se aboga, pero que no se tiene.

Una sociedad como la mexicana no ha superado la cultura politica autoritaria, clientelar y
patrimonialista. Es una cultura de la convivencia en donde ha predominado el “amiguismo”,
la compra de lealtades, la venalidad de la justicia, la impunidad de los poderosos, el secreto y
el engano publico y el desprecio de los débiles... en donde el préjimo y el otro no se toman
en cuenta, en donde se evidencian conductas de soborno, corrupcién e injusticias entre los

mexicanos (Latapi, citado en OEA-FLACSO: 2000).

Latapi expresa que no basta con las propuestas curriculares educativas, cuya eficacia
requiera de tiempo y de muchas condiciones que ni en la misma institucién escolar se dan,
cree que el cambio serd resultado de la convergencia de muchos procesos, entre ellos, de que
las instituciones adopten comportamientos diferentes de los tradicionales.

Para que el proceso de aprendizaje sea eficaz, es necesario, por parte de quien ensefa y
aprende, cierta disciplina y orden, entendidos no en el sentido de la pedagogia tradicional,
sino en el sentido de autocontrol, autogobierno, automanejo de voluntad con convicciones
morales que permitan el convivir escolar en pro del aprendizaje y que se favorezca la volun-

tad de escuchar, argumentar y contra-argumentar acerca del propio conocimiento.
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Asimismo, se necesita de practicas de valor con alteridad, que fortalezcan actitudes idé-
neas y necesarias para la asimilacién del conocimiento. Por tanto, la escuela debe trabajar por
una formacién integral que fomente la disciplina y el orden bajo una nueva visién, no en
sentido estrictamente positivista sino en un sentido de aprender a convivir. La disciplina es un
aspecto que posiblemente, pudiese ser sistematizado tal como los procesos escolares lo exigen,
pero la vivencia de ellos, es decir, la accién es lo que urge atender.

Los valores y normas, tienen su razén de ser debido a las relaciones entre los individuos
—yo y el otro— (Bajtin, 2000), y asi poder ver a la educacién como un proceso de accién
de un sujeto con otro, cuyo objetivo principal es la conservacién de la humanidad y su hu-
manizacién, en donde se ha hecho implicito y explicito, la necesidad de educar conforme a
valores en términos tedricos, pero en la prictica adquiere diversas formas de entendimiento
y aplicacién, debido al uso y desarrollo de propuestas pedagdgicas que se analizan conforme
al proceso de ensefianza y aprendizaje que se gestan en el aula; cada proceso se ha dado, en
un devenir dindmico que plantea nuevas corrientes o formas de hacer mds idéneo los pro-
cesos de ensefar y el aprender.

En ese proceso, el docente no percibe, que las representaciones que los alumnos tienen
acerca de ellos, pueden también llegar a ser determinantes en la actuacién de éstos (Solé y
Coll; 2000). O cémo lo explica Eggleston (1980), en razén de que la opinién que se tiene
de una persona, hace esperar de ella determinados comportamientos o expectativas y esto
influye sobre el rendimiento y/o comportamiento del alumno. Ante esta omisién el docen-
te, centra su actividad en el conocimiento cientifico y/o humanistico que posee para trans-
mitirlo a quien no lo posee.

El profesor es un promotor de conductas que proyecta, exige y se exige comunicati-
vamente la necesidad de ciertos comportamientos humanos, que ¢l llega a establecer como
necesarios, para hacer eficaz el sistema educativo y el aprendizaje de contenidos. Pero, las
contradicciones que ha alimentado y revelado el profesor, entre su reflexionar y actuar, lo

tGnico que ha hecho es perjudicar la imagen docente que otrora fuese ejemplo a seguir.
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Metodologia
Bajo un enfoque cuanti-cualitativo se generaron entrevistas estructuradas a profesores y alum-
nos y se registraron observaciones de clase en diario de campo en relacién a comportamientos

éticos.

Resultados

En las actividades escolares, la disciplina hace referencia a las relaciones que establecen do-
centes y alumnos en la institucién educativa, se convierte ésta, en un componente impor-
tante dentro del dmbito de la educacién y debe ser aceptada por sus actores, como nece-
saria e imprescindible. En ellas el castigo es un instrumento de poder, que conlleva a una
formacién heterénoma, en respuesta a deseos personales del educador para desarrollar con
“éxito” ciertos objetivos educativos. El 19% de los alumnos y 20% de profesores dicen, que
si se ejecuta el castigo; el 42% de alumnos y 18% de profesores, dicen que solo se amenaza,
pero no se ejecuta; en general, el castigo es una vivencia de amenaza, coaccién y accién para
reprimir acciones que interrumpen el desarrollo de la clase. El 7% de alumnos y 38% de
profesores, expresan que no recurren al castigo.

El ambiente escolar es producto, en parte, de la actitud docente; el profesor debe procurar
relaciones, no de indiferencia sino de colaboracién, pensando que el establecimiento de reglas
conlleva a la disciplina y por ende al aprendizaje de todo tipo de contenido, como lo expresé el
31% de profesores. Son pocos los profesores (16%) que ven la disciplina en el aula, como con-
junto de normas y valores, la mayoria de ellos la asocian al trabajo académico tipo instructivo.

Educar moralmente al joven significa desarrollarle disposiciones generales para mejo-
rar las relaciones sociales; hay que ensefiarles a participar en las instituciones sociales que
encarnan valores (Kohlberg). La escuela es una institucién social, cuyos actores, directivos
y docentes, han de ensenar a los educandos a participar en ello. Esto se vuelve un trabajo
dificil, cuando un 59% de profesores intuyen, que la exigencia institucional es débil a la
observancia del desarrollo de los tres tipos de contenido de aprendizaje y de las temdticas
transversales. Asi mismo 47% de los alumnos intuyen que la actitud docente en las activi-
dades escolares hacia el trabajo de educar conforme a valores es importante, pero la califican

sin responsabilidad y compromiso.
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En las actividades escolares, los métodos reactivos (Downing en Moreno, 2007) como
el bajar puntos o décimas a la calificacién (21%) o a la amenaza o ejecucion de la expulsiéon
de la clase (23%), no logran desarrollar disposiciones generales para el aprender a ser y convi-
vir. Mds bien son medidas coercitivas que contribuyen al deterioro de la convivencia escolar.

Aceptar la utilidad de transmitir el valor a nivel microsocial (aula) llevé a la observan-
cia de la accién docente en su actividad cotidiana y en ella se identificaron evidentes prac-
ticas de contravalor en las actividades escolares. En la investigacién se constatd, que entre
el profesorado, existe la arbitrariedad individual y ello provoca conflictos en las relaciones
con los educandos, por tanto mientras no se atienda la arbitrariedad y disciplina docente
con miras a un interés colectivo estaremos negando la posibilidad de organizarnos para la
liberacién, libertad y autonomia del sujeto.

En el 62% de las sesiones de clase, los profesores usan sus 10 min. de tolerancia para
entrar al aula, pero consumiendo al méximo el mismo, el 36% rebasa el tiempo de tolerancia.

Para la terminacién de clase: un 67% de las sesiones fue terminada antes de la hora, lo que da
como resultado desarrollar sesiones debajo de los 50 min. programados; en el 19% de las sesiones
se rebasa la hora de clase, sélo en un 14% de las sesiones se respeté el tiempo asignado para ello.

El 57% de los profesores pasa lista para indicar inicio de clase, como instrumento de
evaluacién, amenaza, control. El uso de voz es otra forma de control.

No hay interés por parte del profesor a la enunciacién de objetivos, mds bien la actitud
docente estd reforzada a las érdenes de accién escolar (60%) o a la enunciacién del tema a
trabajarse (19%).

En el 52% de las sesiones los temas fueron desarrollados por el profesor y de forma
individual; la estrategia para el trabajo estd basado en el dictado (32%) y en un 25% en la
explicacién docente.

En el 76% de las sesiones los profesores no saludaron al entrar al aula y en un 48% no
se despiden, por tanto se genera entre el alumnado reacciones de desinterés a la presencia o
no del docente.

Ante la peticién de guardar silencio para iniciar la clase, se obtiene respuesta de indife-
rencia (21%); entonces se amenaza y se obtienen respuestas momentdneas del alumno (20%)

y respuesta de la mayoria (16%) o con inicio de dictado (16%). Consecuentemente trae como
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resultado que en un 42% de las sesiones la peticién de guardar orden se tenga que hacer entre

tres 0 mds veces, o caer, también en la indiferencia, como lo hacen el 35% de los profesores.
De acuerdo a las observaciones de clase, se identifican acciones docentes basadas en su

mayor parte, en pricticas de contravalor, provocando la pérdida de autoridad, por tanto, del

orden y disciplina.

Conclusiones

Un problema de primer orden que hay que analizar criticamente es el vinculo: contexto-es-
cuela para determinar la viabilidad de aplicar el término formacién a procesos educativos
relacionados al ser y convivir, cuyo proceso socializante se gesta en contextos de eficacia,
productividad y rentabilidad con valores individuales.

Se identificé de esta manera la permanencia del valor en los curricula, asi se concluye
que la formacién integral no es una innovacién curricular,' es mds bien es un reclamo al
pobre desarrollo de los valores humanizantes en el joven estudiante, pero no se tiene claro
el proceso que ayude a articular la intencién hasta el producto. Asi se sefala en el Foro In-
ternacional Educacién y Valores de 1994, en el reporte del estudio sobre la Ensefianza de
Valores en las Universidades de México y el Mundo, presentado por Garza, Castro y French
(citados en Sefudo, 1998).

El estudio recomienda poner atencién a la problemdtica del deterioro de la responsa-
bilidad docente e identifica que la actitud del mismo, al interior del aula y de la institucién,
poco ayuda en la formacién integral, en cuyo proceso se acepta ampliamente la idea de edu-

car con el ejemplo (Bandura, 1971 en Bower, 1973: 575 y Mauri, et al, 1993).

Referencias bibliogrificas
Alonso, J. M (2004). La educacién en valores en la institucién escolar. Universidad la Salle,

PyV, editores. México.
Apple, M. W. (1987). Educacion y poder. Ed. Paid6s-MEC, Barcelona.

! Para lograr ofrecer a los jévenes una formacién integral en la actualidad, existe la necesidad de
disenar un nuevo curriculo en educacién incorporando valores, creando espacios éticos, para convivir
en situaciones diversas, opuestas o antagénica, Herrera Ma. y otros (2003).

277



CURRICULO Y PRACTICAS EDUCATIVAS

Bajtin, M. (traducido en 2000 por Bubnova, T.). Yo también soy (Fragmentos sobre el otro).
Mijail Bajtin. Ed. Taurrus, México.

Bravo M., Ma. T. (1997). Dimension ambiental y curriculum universitario: sentidos

y contrasentidos. Centro de Estudios sobre la Universidad; UNAM.

Bolivar B. A. (1992). Los contenidos actitudinales en el curriculo de la reforma.
Ed. Escuela Espanola, Madrid.

Bower G. H. e Hilgard E. R. (1973). Teoria del aprendizaje. Ed. Trillas, 8" reimp. 2c003, México.

Delors, J. (comp.) (1996). Los cuatro pilares de la educacion. en La educacion encierra

un tesoro. México-UNESCO.
Eggleston, J. (1980). Sociologia de curriculo escolar. Ed. Troquel S.A. B. Aires.

Giroux. H. (1985). Ensenanza y teoria de la resistencia, en Revista Cuadernos Politicos, nim. 4,

Julio-diciembre. México, pp. 56-58.

Kemmis, S. (1993). El curriculum mds alld de la teoria de la reproduccion. Madrid. Ed. Morota,
12, ed. 1986.

Mauri T, Coll C., Martin E., Miras M., Onrubia J., Solé 1., Zabala, A. (1993).

El constructivismo en el aula. Ed. Grad, Barcelona.

Moreno, J. A. y otros (2007). Los comportamientos de disciplina e indisciplina en educacion fisica.

http://www.rieoei.org/rie44a09.htm. consultado en linea el martes 22 de octubre de 2007

OEI-FLACSO (2000). Conferencia magistral del Seminario “Educacién y Democracia
en Iberoamérica hacia el siglo XXI: el camino que nos espera” 27 al 28 de enero, México,

D.E
Puig R., Joseph M. y Martinez M. (1989). Educacion Moral y Democracia. Ed. Alertes, Barcelona.

Sacristan, J. G. (1998). El curriculum: una reflexion sobre la prictica. Ed. Morata, 12 edicién

1998, Madrid.

Solé I. y Coll C. (2000). Los profesores y la concepcion constructivista en El constructivismo
en el aula. Ed. Graé de IRIF, SL, 12° edicién, Barcelona Espana.

Safiudo, L. (1998). Valores y calidad en la revista Educacién. Sinéctica, 12 enero-junio, p. 40-49.

278



APARTADO 111

Curriculo educativo en el presente: para una sociedad

que funcione bien

Avraceli Cruz Cedillo

Resumen

El planteamiento de este escrito parte del anélisis de las practicas educativas desde una discu-
sién sobre el presente, partiendo de la pregunta por el tipo de sujeto que se pretende constituir
en lo educativo escolar y los discursos que lo estdn permeando, tal es el caso del discurso basa-
do en competencias que rige hoy dia los planes y programas de estudio de la educacién global.

De ahi que, una de las categorias principales de andlisis que nos permiten comprender
las relaciones de saber y poder que atraviesan el curriculo en educacién; son las pricticas
discursivas desde lo planteado por Michel Foucault, el presente como categoria de discusién
desde el psicoandlisis con Badiou y las competencias como discurso educativo desde distintas
perspectivas que atraviesan el curriculo en la educacién global.

Nada de lo escrito es absolutamente nuevo, lo que se escribe es una proyeccion de las
construcciones hechas a lo largo de las experiencias como sujetos en la vida. Dice Foucault
(1970:11) que lo que se dice, ya antes alguien lo habia dicho, pues forma parte del sujeto
en su constitucién a través de la cultura. Sin embargo, lo que se dice aunque no sea nuevo,
adquiere matices y articulaciones a través de la pregunta por el presente.

El presente, determina espacio y tiempo, y puede leerse como lo contempordneo, que
nos permite leer el aqui y ahora, asumiendo que el riesgo de la pregunta por el presente es que
al mencionarse continuamente puede vaciarse de sentido, sobre todo cuando no se articula
conceptualmente desde lo histérico. Como un momento en el tiempo, nos permite pregun-
tarnos por los discursos, las practicas, saberes, los sujetos, que se articulan y se producen en
él. Fste, adquiere una particularidad mayor, cuando se dirige hacia un campo determinado
de la cultura y en donde se pretende centrar la mirada. ;Hacia donde se centrard la mirada?

Como parte de un sistema de cultura occidental, lo educativo cobra gran impor-

tancia en la formacién de hombre, ya sea como individuo o como sujeto.> Numerosos

> Hago referencia a estas connotaciones pues depende del momento histérico y las corrientes
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son los discursos, desde la ciencia moderna hasta el humanismo, que vinculan la relacién
de lo educativo con el hombre en relacién a la comprensién de la realidad. En este sen-
tido, como se ha venido planteando, esta investigacién centra la mirada en el hombre
como sujeto desde una lectura del presente. Asi, la pregunta en relacién a ;qué sujeto se
constituye en el presente?

Pensar al sujeto en el presente, es revisar lo contempordneo, es ese balcon de que habla
Badiou (2008) desde el cual podemos mirar los discursos que lo constituyen, posibilidad
de abrirlos y poder decir en qué consiste. Sin dejar de lado que lo contempordneo, es leido
desde nuestra constitucién misma en lo contemporineo.

Siguiendo a Nietzsche en Lechuga (2007:44) “no se busca decir y reproducir las ver-
dades ya dichas por todos, sino preguntarnos quiénes somos hoy en dia y poder averiguar
qué significa decir lo que decimos”. Se hace necesario entonces, comprender el presente de
lo educativo a través de lo cual, la pregunta por la constitucién del sujeto es el centro de la
mirada.

Es el tiempo de la globalizacién y del neoliberalismo en donde empiezan a surgir cam-
bios importantes en lo econémico, politico, social y cultural, que han permeado una forma
particular de conduccién del sujeto. Cambios que se objetivan desde una perspectiva econd-
mica en la que podemos afirmar que en el marco de la “mundializacién” del neoliberalismo,
el capitalismo ha atravesado las fronteras internacionales por medio de la eliminacién de las
barreras arancelarias y la realizacién, cada vez con mds frecuencia, de transacciones transna-
cionales y la apertura de los mercados al libre comercio. Ello hace necesario la produccién
excesiva de informacién y el transporte de la misma mediante los sistemas de informacién a
través del mundo, a velocidades sin precedentes, exige del ser humano una mayor capacidad

de adaptacién al medio, reflejada en la autonomia requerida para llevar a cabo los procesos

filoséficas, la manera en que se empleen, sobre todo la forma en que se articulan discursos en tratar de
explicar lo humano. Por un lado, pensado al hombre como individuo, todas las ciencias y pricticas con
la rafz “psi” encuentran su lugar en esta inversién del eje de individualizacién. La espiritualidad cristiana
y su técnica es una busqueda creciente de individualizacién, la racionalidad politica moderna se enraiza
en el poder pastoral y en la razén de Estado; es a la vez individualizante y totalizante. La descripcién de
los enunciados y de la manera en que se organiza el nivel enunciativo conduce a la individualizacién.
Por otro lado, el hombre como sujeto, atado a su propia identidad, ya sea desde una filosofia del sujeto
o bien desde las formas en que el hombre se constituye en sujeto Castro (2011).
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que hacen parte de la cotidianidad. Exige autonomia en el trabajo, autonomia para pensar
y, en el marco de la educacién, autonomia para aprender.’

Esta autonomia que se pretende en el sujeto se desprende de discursos de lo educativo
que estdn estrechamente relacionados con disciplinas como la sociologia, la psicologia, la
pedagogia (ésta desde una perspectiva instrumental) que forman parte de las denominadas
Ciencias de la Educacién, que en el presente (dicho sea de paso), estdn desdibujadas por dis-
cursos hegemonicos que se desprenden de la psicologia aplicada a la educacién. El discurso
psicolégico, soporta un fundamento en el que se sustenta la educacién y nos lleva a pensar
que su red discursiva, estd basado en el principio de exclusién, considerando que “no se trata
de una prohibicién sino de una separacién y un rechazo” (Foucault, 1970: 11), este rechazo
como principio de exclusidn tiene tendencias a normalizar, es decir, colocar etiquetas en
torno a quien es apto o no, quien es inteligente o no, quien tiene habilidad o no, quien
desarrolla competencias o no, en resumen, quien es normal o anormal.

Estas acciones como parte de las practicas discursivas constituidas por la psicologia en
el campo de la educacién son el fundamento en el que se sostienen los discursos educativos
del presente. Esta disciplina desde el conductismo hasta el cosgnoscitivismo, pasando por
el humanismo, mantiene un elemento de sistema doble “gratificacién-sancién”. En primera
instancia, el conductismo sobre la base de los principios de Ivdn Petrovich Pavlov (1849-
1936), desarrolla el aprendizaje partiendo del condicionamiento reflejo animal o reflejos
condicionados de los fenémenos psiquicos mds acabados (aprendizaje, voluntad, hébitos)
que crearon escuela. Burrhus Frederich Skinner (1904-1990) Psic6logo estadounidense,
también situd su estudio en los procesos de aprendizaje y descubrié un nuevo tipo de acon-
dicionamiento de la conducta animal denominada operante o instrumental, aplicable a
todos los campos de la psicologia. Herndndez (2006: 104) plantea que sus estudios estin
fundamentados en experimentos en la conducta animal a base de repetir. En el conductismo
es clara la manera en que se instaura la gratificacién y sancién a través de la conducta, “y es
este sistema el que se vuelve operante en el momento de encauzamiento de la conducta y la

correccién” (Foucault, 2005: 185).

3 Walter Alfredo Salas Zapata. Formacién por competencias en educacién superior. una aproxima-
cién conceptual a propésito del caso colombiano. Recuperado en: http://www.rieoei.org/deloslectores/

1036Salas.PDF
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Siguiendo con este andlisis, el paradigma psicolégico humanista,* como le denomina
Gerardo Herndndez, considera a los sujetos como entes individuales, Ginicos y diferentes de
los demds. Son seres con iniciativa, con necesidades personales de crecer, con potencialidad
para desarrollar actividades y solucionar problemas creativamente. Quienes no desarrollan
estas cualidades tienen que ser guiados para lograrlas como “encausamiento de la conducta”
a través de su desarrollo, por lo que el trabajo en si mismos los orilla a detectar sus difi-
cultades y corregir sus errores en una idea de progreso. Este paradigma de psicologia en
educacidn, tiene la idea de que los alumnos son diferentes y los ayuda a ser mds como ellos
mismos y menos como los demds. Se incorpora la idea de que el ser humano va creando
su personalidad a través de las elecciones o decisiones que continuamente toma frente a
diversas situaciones y problemas que se le van presentando durante su vida. El interés por
controlar la conducta es transformada, es menos represiva, no es accién-reaccion, se basa en
“distribuir a los alumnos de acuerdo a sus aptitudes y su conducta, por lo tanto segin el uso
de ellos se podrd hacer cuando salgan de la escuela; ejercer sobre ellos una presién constante
para que se sometan todos al mismo modelo, para que estén obligados todos juntos a la
subordinacién, a la docilidad, a la atencién en los estudios y ejercicios y a la exacta préctica
de los deberes y de todas las partes de la disciplina. Para que todos se asemejen” (Foucault,
2005: 186)

La perspectiva humanista en educacién, no tiende a la represién ni el condicionamien-
to como el conductismo, es mds sutil, es un régimen disciplinario que “se refiere a los actos,
los hechos extraordinarios, las conductas similares a un conjunto que es a la vez un campo
de comparacién, espacio de diferenciacién y principio de una regla a seguir” (Foucault,
2005: 187)

Una de las grandes expectativas como fundamento predominante en educacién, es
el paradigma cognitivo, su lectura sobre la conducta es construida sigilosamente, dejando

entrever conductismo humanizado, por un lado el condicionamiento con mayor cautela y

% Se hace referencia general de la corriente, pues la intencién no es ampliar la temdtica al respecto,
s6lo tomar algunas ideas como referente para la reflexién mencionadas y sustentadas por Abraham
Harold Maslow en sus libros El hombre autorealizado, asi como Motivacién y Personalidad, por otro
lado Carl Rogers en Persona a persona, quienes hacen las aportaciones mds importantes al respecto.
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por otro una idea de desarrollo, el bien y el progreso para ser mejores personas en funcién
de la produccién. La conducta no deja de tener importancia en ninguna de estas perspec-
tivas, modifica su sentido, pero sigue siendo controlada. Un ejemplo de ello es cuando se
habla de estadios de desarrollo cognitivo, por los que tiene que pasar el sujeto para valorar
sus habilidades, su reglamentacién debidamente elaborada excluye y determina normalidad
o anormalidad.

Esta episteme’ al configurar précticas sociales que se objetivan a través de dominios de
saber, crea nuevos sujetos, nuevos objetos, nuevas practicas, nuevos saberes. En este sentido,
al situar el problema en torno a la constitucién del sujeto de lo educativo en el presente,
es importante desmontar los saberes que éste produce, pues desde las condiciones sociales,
econdmicas y politicas antes mencionadas que forman parte de lo actual,® han emergido dis-
cursos de eficiencia, eficacia, productividad, de construccién cognitiva, neurolégicos-cienti-
ficos, asi como de competencias.

Es de llamar la atencién que el discurso basado en competencias como parte de una
lista de la emergencia discursiva del presente, represente en su interior y en su practica, dis-
cursos que de manera independiente se hayan puesto en prictica en la educacién y éste los
integra perfectamente de tal manera que en la actualidad en educacién, no se habla de otra
cosa que no sea la educacién basada en competencias. De lo cual se desprende una critica in-
teresante, pues sserd que la educacion rinda honores a este discurso?, porque no es lo mismo
la educacién basada en competencias que competencias basadas en educacién, como bien lo
menciona Meneses (2011:46) “un cambio de mirada [que posibilite]: pasar de la educacién
basada en competencias (EBC), a las competencias basadas en la educacién; asumiendo la
educacién como algo diferente a la pura escolarizacién” en consideracién de su historicidad.

En este sentido, Skliar (2003:53) se pregunta, ;qué pasa con el sexo, el trabajo, el tiempo
y todas las imdgenes de alteridad, cuando sucumben a manos de la sintesis tecnoldgica?, ;qué

pasa con el sujeto cuando estd atravesado por la idea de eficiencia y eficacia? ;qué pasa con el

> Por episteme se entiende, de hecho, el conjunto de las relaciones que se pueden unir, en una época
determinada, las précticas discursivas que dan lugar a unas figuras epistemoldgicas, es el conjunto de
relaciones que se pueden descubrir, para una época dada, entre las ciencias cuando se las analiza al nivel
de las regularidades discursivas, como un proceso de prictica histérica. Foucault (2007: 324).

¢ Lo actual, en tanto que, no sélo como lo que somos, sino en lo que nos seguimos constituyendo.
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sujeto de lo educativo en el presente?, ;qué pasa con el poder y el deseo? Cuestionamientos
con los que se inicia un recorrido largo, arduo y complejo del sujeto sobre lo educativo. Asi,
con preguntas, es Como nos acercamos a inquietudes muy escritas, poco dichas sobre el sujeto.

El enfoque en competencias ha tenido gran impacto en lo educativo en los tltimos
diez afos, esto es desde mediados de la década de los noventa, en el campo de la educacién
se pueden encontrar muy diversas formulaciones y expresiones en torno al tema de las
competencias, entre ellas destacan: formacién por competencias, planes de estudio basados
en el enfoque por competencias, propuestas educativas por competencias. De esta manera,
Diaz-Barriga (2006:36) considera que la perspectiva centrada en las competencias se pre-
senta como una opcién alternativa en el terreno de la educacién, con la promesa de que
permitird realizar mejores procesos de formacién académica.’”

Este discurso en el presente, ha llevado a que la literatura sobre este tema se haya in-
crementado recientemente, en la cual se presentan diversas interpretaciones relacionadas con
esta nocién, se establecen algunas alternativas para poderla emplear en diversos dmbitos de
la formacién escolar, tales como la educacién bésica, la formacién del técnico de medios y la
formacién de profesionales con estudios de educacién superior. La literatura también se con-
centra en realizar reportes sobre alguna experiencia en donde se ha aplicado la perspectiva de
las competencias; o bien, en proponer estrategias para elaborar planes o programas de estudio
bajo esta visién.

Estas formaciones discursivas en torno al enfoque competencias agrupan a un con-
junto de acontecimientos discursivos, grupos de enunciados en los cuales es posible identi-
ficar redes tedricas, posibilidades estratégicas, reglas de formacién de objetos y que a su vez
consolidan las pricticas discursivas que objetivan esas redes de enunciados, puntualizando
las expresiones a partir de las cuales se hace referencia a tal discurso, nos centraremos en las

siguientes concepciones que se tienen sobre ellas:

7 Es conveniente reconocer que en México desde finales de la década de los ochenta, el Colegio Na-
cional de Formacién Profesional (CONALEP) adopté varias de las propuestas del australiano Andrew
Gongzi para la formacién en competencias en la ensenanza técnica. En el afio de 1996 se elaboré un
reporte de esa experiencia. Véase Arguelles, 1996. Al mismo tiempo, el Instituto Politécnico Nacional
se acercaba a este enfoque, como se puede observar en IPN, 1996. En Europa se discutia el tema de las
competencias en la formacién técnica, a ello dedicaban ese ndmero de su revista.
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Para el informe DeSeCo® “la competencia se manifiesta en acciones, conductas o elec-
ciones que pueden ser observadas y medidas” de tal manera que reunidas las caracteristicas
deseables en el sujeto educado, haya una proyeccién en el dmbito econémico y laboral. “El
proyecto DeSeCo dentro de la OCDE trata, muy fundamentalmente, de mejorar los indi-
cadores para que, siendo contrastables, sirvan para diagnosticar mds sutil y acertadamente
los aspectos mds penetrantes de la realidad de las practicas, de los usos y costumbre de los
sistemas escolares” (Sacristan, 2013:27). Lo que se busca, desde estos lineamientos plantea-
dos por estos organismos internaciones (OCDE, Banco Mundial), es tener un listado de
competencias como referencia universal para, en base a ello, evaluar de manera estandarizada
con una proyeccién global y estableciéndolas como norma y pardmetro en los cambios de los
sistemas educativos y en las reformas que de ellos se desprenden. En este sentido, la OCDE
determina que: Una competencia es mds que conocimiento y habilidades. Implica la capa-
cidad de responder a demandas complejas, utilizando y movilizando recursos psicosociales.

Por otro lado la Unién Europea plantea una estructuracién discursiva en los procesos
educativos, ligados de igual manera al enfoque por competencias y su principal propésito
es la competencia econémica y de mercado con los paises que son punta de lanza como
potencia mundial, la razén es que “tenia que convertirse en la economia basada en el co-
nocimiento mds competitivo y dindmica del mundo, capaz de crecer econémicamente de
manera sostenible con mds y mejores empleos y con mayor cohesién social...determinando
las destrezas siguientes: dominio de lenguas extranjeras, cultura tecnoldgica, capacidad em-
prendedora y destrezas sociales” (Sacristan, 2013:35)

Una concepcién sobre las competencias en México es planteada por ANUIES,’ quien
refiere, son las habilidades que se desarrollan a partir de la implementacién de acciones para

la resolucién de problemas de la vida cotidiana. Las competencias son capacidades que la

 DeSeCo (2003) (Definition and Selection of Competencies) es una linea de trabajo e investiga-
cién de la OCDE (Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico) con una importante
proyeccién sobre las politicas de los gobiernos de los Estados miembros, centrada en la evaluacién ex-
terna de los sistemas educativos, que se encarga de determinar la cantidad y el tipo de competencias a
desarrollar por el sujeto de acuerdo a la demanda de tal organismo internacional. En Sacristan (2013)

? Organismo interlocutor ante entidades gubernamentales representando el interés de las instituciones de

educacién superior y sus siglas significan: Asociacién Nacional de Universidades e Instituciones de Educa-
cién Superior
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persona desarrolla en forma gradual y a lo largo de todo el proceso educativo y son evaluadas
en diferentes etapas.

Perrenoud (2008:7) quien ha sido el referente tedrico curricular, sobre todo en Mé-
xico en cuanto a la Reforma Educativa, menciona que la competencia es una “capacidad
de movilizar recursos cognitivos para hacer frente a un tipo de situaciones” agregando que:
favorece el aprendizaje basado en resolucién de problemas, que parte de su identificacién y
la aplicacién de las herramientas necesarias para su resolucidn.

Estas expresiones hacen alusién a un requerimiento que el sujeto debe poseer para
estar dentro de un espacio social, cultural y educativo, esta demanda como parte de un
discurso instituido es justamente el perfil, que tanto maestros como alumnos deben cubrir,
en torno a la capacidad, habilidad y conocimiento, empero la aparente transparencia genera
dudas en torno a su fin.

La produccién de saberes basados en el discurso por competencias constituye un suje-
to, es ahi donde lecturas sobre la subjetividad cobran importancia central para poder leerlos
y al mismo tiempo tensarlos, pues aunque las competencias se asuman como algo que es
posible de aprender y de ser ensenado, para ellas sélo vale si es cuantificable de lo contrario
queda fuera, de ahi que mientras para este discurso la subjetividad queda excluida, para esta
investigacién cobra importancia.

Sacristan (2013: 26) pone un ejemplo muy interesante al respecto de la imposibilidad
de las competencias en el sentido de querer evaluar todo, que, dicho sea de paso, es mds bien

una contradiccién, pero vayamos al ejemplo:

La escritura aclara y fundamenta estas suposiciones. ;Nos imaginamos una competencia mds
importante decisiva y valiosa desde cualquier punto de vista, dentro y fuera de la escolaridad, que
la de saber escribir con soltura, saber expresar pensamientos, deseos emociones, etc.? La lectura es
u proceso de asimilacién, hablando en términos generales, desde fuera hacia adentro del sujeto.
La escritura es un proceso productivo y expresivo, desde el interior hacia afuera, asi como tam-
bién le ocurre a la competencia de saber hablar o dibujar. Pues bien, el informe PISA no la tiene
en cuenta. ;La razén? Sencilla. El ejercicio de escribir es dificil someterlo a las pruebas externas
(salvo la ortografia y un poco mis), por la dificultad de la correccién, de tipificar una expresién

escrita y puntuarla. ;Se es mds competente produciendo prosa o poesia? La no evaluabilidad de la
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competencia lleva a su exclusién... No todo lo mds deseable puede ser sometido a evaluaciones

partiendo de indicadores.

Primer principio de exclusién de la implementacién de las competencias en educacién, las
cuales son fines, contenido, gufas para seguir procedimientos, asi como propuestas de eva-
luacién, satisfaciendo necesidades de organismos internacionales entorno a la globalizacién,
la economia y el mercado, produciendo un sujeto que anhele una vida exitosa y se logre una

sociedad que funcione bien.
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Corgus, Joey y Honey, juguetes interactivos y diddcticos para ninos autistas

Lorena Ramirez Ortiz
David Cote Sinchez

Resumen

Tras la necesidad de encontrar la manera mds adecuada de ensefianza- aprendizaje en nifios
que presentan el Espectro Autista. Se desarrolla dicho proyecto con el objetivo de realizar
juguetes diddcticos interactivos basados en las necesidades cognitivas de nifos autistas, que
le apoye en el proceso de aprender conceptos bdsicos como son niimeros, texturas, colores y
figuras geométricas. Ademds, permita llevar un registro del desarrollo intelectual y emocio-
nal del nifio. El autismo es un trastorno del neurodesarrollo con etiologias multiples. Los in-
dividuos que han sido clasificados como afectados por un trastorno del espectro autista son
un grupo heterogéneo. Aunque hay una variabilidad enorme en cuanto a la presentacién de
sintomas especificos, los sujetos afectados comparten varios aspectos comunes. Estos inclu-
yen una cognicién social deficiente, el deterioro de la comunicacién reciproca tanto verbal
como no verbal, y una capacidad limitada para cambiar el foco de atencién y de interés
(Alessandri et. al. 2005). El autismo se considera el mayor desorden mental de la infancia,
por lo que estos pacientes necesitan de una gran dedicacién de sus familias y de la sociedad
para elevar su calidad de vida. Su pronéstico depende, en gran medida, del diagnéstico
precoz y de un tratamiento oportuno multidisciplinario e intersectorial (Herndndez et al.,
2016). “CORGUS?” es un juguete disenado para ensefar a los nifos figuras geométricas y
colores, se realizard mediante moldes de ZAMAK o fibra de vidrio, constard de 5 figuras
geométricas huecas y 5 colores diferentes, donde se comparardn tres materiales diferentes
(polietileno de baja densidad, acrilico y silicon grado alimenticio); las figuras contendrdn
en su interior una matriz protectora con desarrollo de software y hardware programados
con MATLAB acoplados a un sensor de movimiento, luz, médulo de voz y memoria de
actividad del nifo. “JOEY” es otro juguete que se realizard mediante moldes de ZAMAK o
fibra de vidrio, constara de diez figuras geométricas (esferas) huecas, donde se compararin
tres materiales diferentes (polietileno de baja densidad, acrilico y silicén grado alimenticio);

las figuras contendrdn en su interior una matriz protectora con desarrollo de software y
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hardware programados con MATLAB acoplados a un sensor de movimiento, luz, médulo
de voz y memoria de actividad del nifio. “HONEY” es un juguete en forma de jirafa, y en
cada mancha, tendrd una textura diferente como son: lisa, suave, dura, rugosa, dspera, po-
rosa, regular, irregular, blanda, agrietada, pulida, con relieve sensibles al tacto. Se pondrd en
contacto, inicialmente con un nifio de 3 anos diagnosticado autista, para valorar mediante
sesiones controladas su interaccién con el juguete y monitorear sus logros intelectuales, de
esta manera se valorardn la aceptacién medido por tiempo que tarde en tocarlo a compararlo
con un juguete comercial. El andlisis de resultados de pruebas fisicas y materiales se evaluard
mediante un anélisis de ANDEVA, las medias se comparardn con la prueba de Tukey p<0.05,

para evaluar la interaccién del nifio y juguete se hard un registro de datos e incidencias.
Palabras clave: autismo, texturas, nimeros, sensorial, identificar.

Introduccién
1oda mi forma de pensar es visual

Temple G. 1995

El autismo es un trastorno del neurodesarrollo con etiologias multiples. Los individuos que
han sido clasificados como afectados por un trastorno del espectro autista son un grupo hete-
rogéneo. Aunque hay una variabilidad enorme en cuanto a la presentacién de sintomas especi-
ficos, los sujetos afectados comparten varios aspectos comunes. Estos incluyen una cognicién
social deficiente, el deterioro de la comunicacién reciproca tanto verbal como no verbal, y una
capacidad limitada para cambiar el foco de atencién y de interés (Alessandri et. al. 2005). Ei-
moldgicamente, el término autismo proviene de la palabra griega eaftismos, cuyo significado
es “encerrado en uno mismo”, y su introduccién en el campo de la psicopatologia fue por el
psiquiatra suizo Eugen Bleuler. El autismo se considera el mayor desorden mental de la infan-
cia, por lo que estos pacientes necesitan de una gran dedicacién de sus familias y de la sociedad
para elevar su calidad de vida. Su pronéstico depende, en gran medida, del diagnéstico precoz
y de un tratamiento oportuno multidisciplinario e intersectorial (Herndndez et al., 2016).
Los nifios con autismos deben adquirir habilidades sociales y de comunicacién que no

tienen, para poder relacionarse. Ellos no aprenden por imitacién, ante esta situacién, se ne-
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cesitan utilizar estrategias especificas. Para lograr desarrollar ciertas habilidades congnitivas,
gracias a las técnicas de aprendizaje ideadas con este fin. Rodgla (2012) “En las alteraciones
cognitivas, afectan aspectos relacionados con la abstraccién, la funcién simbdlico-represen-
tacional, el lenguaje, la atencién, la percepcién y la memoria, (...) Requiere trabajar requisi-
tos previos al aprendizaje como son la atencién, la percepcién, la memoria” (8). El autismo
presenta distintos niveles para desarrollar sus habilidades y cubrir sus necesidades.

Por este motivo, se suele trabajar la relacién imagen-objeto ya que son aprendices
visuales. El autismo se considera el mayor desorden mental de la infancia, por lo que estos
pacientes necesitan de una gran dedicacién de sus familias y de la sociedad para elevar su
calidad de vida. Su pronéstico depende, en gran medida, del diagnéstico precoz y de un
tratamiento oportuno multidisciplinario e intersectorial.

El objetivo de este proyecto es realizar juguetes diddcticos interactivos basados en las
necesidades cognitivas de nifios autistas, que le apoye en el proceso de aprender conceptos ba-
sicos como son figuras geométricas, colores, nimeros y texturas, de una manera sencilla. Ade-
mds, permita llevar un registro del desarrollo intelectual y emocional del nifo. Ya que los nifios

con autismo pueden tener una sobrecarga sensorial que pueden provocar efectos incémodos.

Metodologia
Ya que son tres diferentes juguetes se ha realizado el prototipo de “CORGUS”. Con la fina-

lidad de ensefar a los niflos con espectro autista colores y formas geométricas.

Figura 1
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Materiales:

Se realizard mediante moldes de ZAMAK o fibra de vidrio, constard de 5 figuras geométri-
cas huecas y 5 colores diferentes, donde se comparardn tres materiales diferentes (polietileno
de baja densidad, acrilico y silicon grado alimenticio); las figuras contendrdn en su interior
una matriz protectora con desarrollo de software y hardware programados con MATLAB
acoplados a un sensor de movimiento, luz, médulo de voz y memoria de actividad del nino.

El propotipo para los juguetes de “HONEY y JOEY?, estd en proceso de construccién
de la siguiente manera:

“JOEY” se realizard mediante moldes de ZAMAK o fibra de vidrio, constara de diez
figuras geométricas (esferas) huecas, donde se comparardn tres materiales diferentes (polietile-
no de baja densidad, acrilico y silicdn grado alimenticio); las figuras contendrdn en su interior
una matriz protectora con desarrollo de software y hardware programados con MATLAB
acoplados a un sensor de movimiento, luz, médulo de voz y memoria de actividad del nifo.

Las figuras geométricas (esferas) huecas, tendrdn un nimero del 1 al 10; podrdn en-
samblarse cada una. Con el fin de que al momento de presentarlo al nifio no se cause una so-
brecarga sensorial. También se utilizard un sensor de movimiento y luz, que servird para que
al momento de acercarse a cada una de las esferas pueda encender e identificar el nimero,
no sé6lo visual si no también el nombre del mismo, porque tendrd un médulo de voz en cual
se grabard los nameros con la voz del padre (sombra), para que el nifio encuentre el confort
y la seguridad que requiere y pueda ser eficaz su aprendizaje. Y la memoria de actividad para
registrar la interaccién que el nifo pueda tener con el juguete.

“HONEY” es un juguete en forma de jirafa, dénde se comparardn dos materiales dife-
rentes (polietileno de baja densidad y silicén grado alimenticio); y en cada mancha, tendrd
una textura diferente como son: lisa, suave, dura, rugosa, dspera, porosa, regular, irregular,
blanda, agrietada, pulida, con relieve sensibles al tacto. En su interior una matriz protectora
con desarrollo de software y hardware programados con MATLAB acoplados a un sensor de
movimiento, médulo de voz y memoria de actividad del nifo.

Tendr4 la forma de una jirafa en su interior tendrd sensores de movimiento y médulo
de voz, el cual se grabard la voz del padre (sombra) con las diferentes texturas que tenga cada

mancha. Y la memoria de actividad para registrar la interaccién del nifio con el juguete.
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Experimento piloto
CORGUS
TIEMPO SEMANA COLORES SESION
10 min 1.5 2 5
15 min 1.5 4 5
Cuadro 1 15 min 1.5 5 5

* En la mesa de trabajo debe estar solo el material que se va a utilizar

* No utilizar més de cuatro elementos en cada sesién y hacerlo progresivamente
e Trabajar cuando esté motivado

* Conocer las preferencias de cada individuo

* Posibilidad de ensayos repetidos

Figura 2

JOEY
Al no contar con el prototipo, los elementos se mostraron de manera individual. El juguete

estd en proceso de construccién.

0@6 @i
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TIEMPO SEMANA NUMEROS SESION

Cuadro 2

Al terminar esta primera fase, se unirdn mas nimeros hasta tener completa la nume-

racién (1 al 10).

TIEMPO SEMANA NUMEROS SESION

Cuadro 3 15 Db 1 1)2’3’4’5’6,7,8,9,10 5

* En la mesa de trabajo solo se tiene el material que se va a utilizar

* No utilizar més de dos elementos en cada sesién y hacerlo progresivamente.
* 'Trabajar cuando esté motivado

* Conocer las preferencias de cada individuo

* DPosibilidad de ensayos repetidos
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Al no contar con el prototipo, los elementos se mostraron de manera individual.

Figura 4

T | ,
L SE—

* En la mesa de trabajo solo se tiene el material que se va a utilizar

 No utilizar mds de dos elementos en cada sesién y hacerlo progresivamente.

* Trabajar cuando esté motivado

e Conocer las preferencias de cada individuo

* DPosibilidad de ensayos repetidos

Cuadro 4

TIEMPO  SEMANA TEXTURA SESION
10 min 1.5 Lisa, suave 5
10 min 1.5 Dura, rugosa 5
10 min 1.5 Aspera, porosa 5
10 min 1.5 Regular e irregular 5
10 min 1.5 Blanda,agrietada 5
10 min 1.5 Pulida, relieve 5

Al terminar esta primera fase, se unirdn las texturas hasta completar todas.
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SEMANA
1

TEXTURA

Lisa, suave, dura, rugosa

SESION

15 min

Lisa, suave, dura, rugosa,
aspera, porosa

15 min

Lisa, suave, dura, rugosa,
dspera, porosa, regular e
irregular

15 min

1.5

Lisa, suave, dura, rugosa,
dspera, porosa, regular e
irregular, blanda, agrietada

15 min

Cuadro 5

Lisa, suave, dura, rugosa,

dspera, porosa, regular e

irregular, blanda, agrieta-
da, pulida, relieve

Resultados

CORGUS

Al poner en contacto el prototipo a un nino de 3 afios diagnosticado autista, lo que pudi-

mos observar fue:

* En las sesiones cuando tenia suefio y cansancio no cooperaba, y no trabajaba.

* Cuando se encontraba tranquilo y cooperativo, al mostrarle el juguete se mostrd

interesado cuando al acercar la mano alguna de las figuras geométricas, se encen-

dia la figura y decia el nombre del color que tiene. .

* Después de repetir en algunas ocasiones, se le indicaba me senalard cierta figura

y lo realiz6 en una forma acertada.

* Sile deciamos que estaba en error se tapaba los oidos y gritaba. Pero si no se le

corregia con un NO, y mejor decirle fijate bien, senalaba la figura geométrica

correcta o en su caso el color que se le indicaba.

X
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Al poner en contacto con los elementos individuales (esferas) a un nino de 3 afos
diagnosticado autista, lo que pudimos observar fue:

En las sesiones cuando tenia suefio y cansancio no cooperaba, y no trabajaba.
Cuando se encontraba tranquilo y cooperativo, al mostrarle las esferas con el
ndmero y repetir el nombre del mismo, en ocasiones dirigia la mirada a la esfera.
Después de repetir en algunas ocasiones, se le indicaba me senalard cierto nime-
ro y lo realiz6 en una forma acertada.

Si le decifamos que estaba en error se tapaba los oidos y gritaba. Pero si no se le

corregfa con un NO, y mejor decirle fijate bien, sefnalaba la esfera correcta.

Al poner en contacto con los elementos individuales (texturas) a un nifo de 3
anos diagnosticado autista, lo que pudimos observar fue:

Casi no habia cooperacién de su parte, porque las texturas le causan incomodi-
dad, se distrafa demasiado y al tocar ciertas texturas, gritaba y se tapaba los oidos.
En algunas ocasiones llegaba a mirar la textura con la que hacia contacto.
Cerraba los ojos al tocar las texturas.

Reconoce las texturas e indica donde se encuentran, las texturas que no se siente
cémodo solo las sefala a lo lejos, las que son de su agrado si las toca.

Y en varias ocasiones no muestra interés por las texturas que no le agradan.

Conclusiones

Corgus, Joey y Honey, son juguetes que pueden permitir la integracién de conocimiento bé-

sicos a nifios con autismo como son los colores, figuras geométricas, niimeros y las texturas,

de una manera sencilla. Rogla (2012) “ El lenguaje debe ser sencillo, mediante el uso de

una sola palabra o de frases muy cortas, apoydndose en imdgenes u objetos” (16). Ya que

los nifos con autismo pueden tener una sobrecarga sensorial que pueden provocar efectos

incémodos. Cuxart (2000) “ Estructurar al mdximo los procesos de aprendizaje, eliminando

los estimulos superfluos y proporcionando las ayudas necesarias para lograr un mayor rendi-
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miento posible (...) Es necesario que los ambientes de aprendizaje no contengan un exceso
de elementos (estimulos sensoriales) (86). Por este motivo, se suele trabajar la relacién ima-
gen-objeto ya que son aprendices visuales. Para esto se requiere la manipulacién de objetos,
exploracién del entorno a través de los sentidos y acciones. Requieren curiosidad ante los
objetos e interés por su exploracién. Y con los juguetes y la metodologia apropiada pueden

lograr esa identificacién figuras geométricas, colores, texturas y nimeros.
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La didéctica de las ciencias naturales: una labor compleja

Martha Maria Allar Sinchez

Resumen

En el presente trabajo se realiza un andlisis de la ensefianza de las ciencias naturales, pues
el hombre es parte de la naturaleza. En la educacién de un sujeto siempre serd de gran im-
portancia tomar en cuenta la ensefianza del desarrollo de los fenémenos naturales puesto
que estdn intimamente relacionados con el desarrollo humano y social. Desde siempre el
hombre ha tenido temor del mundo pero al mismo tiempo curiosidad por descubrir las
fuerzas que rigen su existencia. De esta manera, para conocer sobre las ciencias naturales es
importante indagar sobre las estrategias y técnicas que permitan una formacién adecuada y
un aprendizaje significativo para los estudiantes. Sélo asi se contribuye en la resolucién de

los problemas reales, inmediatos, presentes en las comunidades de la regién.
Palabras clave: didictica, ciencias naturales, ensefanza, relacién.

La diddctica de las ciencias naturales es el proceso de ensefianza-aprendizaje que tiene
por objetivo dar a conocer los sistemas naturales, los cuales soportan cambios fisicos, quimi-
cos y bioldgicos principalmente. En este proceso se considera el papel que juega el hombre
en la naturaleza y cémo debe intervenir en el mundo.

El aula es un espacio importante para comprender el universo, para ver analizar y reflexio-
nar sobre los fenémenos que ocurren en la naturaleza. Pero, sin lugar a dudas, poner en contac-
to directo al educando con la naturaleza es la mejor estrategia, pues significa un acercamiento
real que le permite interpretar y dar explicacién de cémo ocurren los fenémenos naturales.

De esta manera se logra que los alumnos alcancen nuevas formas de pensamiento y
relacionen los hechos que viven a diario con la comprensién de las ciencias naturales. Invo-
lucrarlos en proyectos para resolver problemas cotidianos donde se empleen modelos expli-
cativos que ayuden a predecir y tomar decisiones en diversas situaciones de peligro.

El educando debe ser observador del ambiente que lo rodea, comprender las interac-

ciones que se presentan en los distintos componentes de la naturaleza y cémo es que los seres
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vivos se adaptan o no sobreviven a un ambiente determinado. Por ello, las ciencias naturales
deben ser vistas como ciencias de integracién pues no sélo comprenden los fenémenos de la
naturaleza sino también las interacciones que se dan entre la naturaleza y la sociedad.

Es inevitable la relacién entre la escuela, la ciencia y la vida. Asi que el estudio de la
ciencia no debe separarse, sufrir esa reduccién para volver al hombre superespecialista de
una ciencia en particular. Se deben establecer nexos y relaciones profundas entre los distin-
tos campos del conocimiento para crear mejores constructos de pensamiento en los alum-
nos. Por ello también, es indispensable que se le deje avanzar de forma auténoma para que
desde su propia experiencia vaya formando una actitud cientifica, donde la curiosidad por
descubrir lo desconocido sea el principal elemento de integracién con la naturaleza.

Por otra parte, en la ensefanza de las ciencias naturales es necesario no hacer a un lado
los aspectos culturales, politicos, éticos, econémicos, histéricos y filoséficos; pues al tener-
los en consideracién es posible comprender y enfrentar de una mejor manera los grandes
desafios del futuro. Con la creacién y el uso de las nuevas tecnologias los contenidos de las
ciencias naturales tienen que responder a otras necesidades.

Si bien los logros cientificos y tecnoldgicos han sido beneficiosos para la humanidad; sin
embargo, en ocasiones, productos de esos logros, han devenido en elementos nocivos en efectos
secundarios sobre ecosistemas y en elementos destructores de la propia humanidad y su cultura.

Por lo anterior, los contenidos de las Ciencias Naturales deben contribuir a (Banasco,
Caballero y Pérez, 2008):

 La adquisicién de los instrumentos y destrezas adecuadas y pertinentes para co-
nocer, aprender e interpretar los hechos y fenémenos de la naturaleza.

 Formar actitudes y valores que permitan evaluar el desarrollo cientifico y tecno-
l6gico actual, sus implicaciones en la sociedad y adoptar actitudes responsables
frente a estos, al considerar las ventajas y las desventajas.

e Aproximar a los estudiantes a la realidad natural y a su mejor integracién al medio.

e Estimular la curiosidad frente a un fenémeno nuevo o un problema de la vida
diaria, asi como el interés por el medio ambiente y su proteccién.

* Desarrollar un interés por la actividad cientifica y el aprecio del quehacer del
investigador, al conocer lo que constituyen la ciencia y la tecnologia, y cémo

trabajan para resolver mejor los problemas de la vida cotidiana.
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* Desarrollar habilidades para la vida, que permitan manejar el cambio y enfrentarse
a situaciones problemidticas, adoptando actitudes de respeto ante las opiniones
ajenasy la argumentacion en la discusién de las ideas en un ambiente de tolerancia
y democrdtico, asi como la responsabilidad ante la salud individual y colectiva.

* Vincular la teoria con la préctica, el contenido con la vida y estimular la actividad

hipotético-reflexiva de los estudiantes, mediante la experimentacién.

Con los puntos anteriores, en el proceso de la ensefianza de una ciencia ya no sélo se busca
la transmisién de un cimulo de conocimientos acabados, objetivos, absolutos y verdaderos.
No es s6lo sobrellevar un curso de una temdtica en especifico, sino que, se reconoce la im-
portancia de la ciencia que se estudia, para qué y por qué se estudia tal cual ciencia.

El estudiante debe admitir que el conocimiento también estd disponible en su realidad
cotidiana y no sélo en la exposicién rigurosa del docente en un pizarrén o en un proyector.
Para aprender ciencia, no existe mejor manera que el hacer ciencia.

No obstante, cuando el método cientifico se convierte en una receta, en un cumpli-
miento riguroso de hacer ciencia, se puede caer en un error, pues nada es lineal y perfecto.
Con el afdn de aplicar al pie de la letra el método cientifico y controlar todas las variables
posibles también se controla toda la investigacién, de tal manera que se delimitan los
problemas a niveles muy particulares de solucién y se pierden de vista todas las vertientes
que dan origen a un problema.

Asi mismo, es importante hacer la transformacién de los pre-saberes que poseen los
estudiantes. Es obligado que se desaprenda lo aprendido y se reaprenda (Gonzélez, 2009)
mediante procesos de confrontacién, de inconformidad conceptual. Siempre habra conoci-
mientos mds convincentes que otros y que hardn que se realice un cambio conceptual, un
cambio que no siempre significard un avance o progreso, sino una nueva aprehensién del
conocimiento para nuevas aplicaciones del mismo.

En la ensefianza de las ciencias, el cambio conceptual no es sustituir los pre-saberes,
sino mds bien es permitir y dar elementos para que el estudiante sea consciente de ellos, los
cuestione y los diferencie dependiendo del contexto en el cual esté desenvolviéndose.

Asi, el contexto es determinante para que se distinga a la ciencia como una actividad

realizada por seres humanos que son afectados por el entorno en el cual viven, por la historia
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y el momento que atraviesan y que influye inevitablemente en el proceso de construccién de
la misma ciencia. El propésito es mostrar al estudiante que la construccién de la ciencia ha
sido una produccién social, en donde el “cientifico” es un sujeto también social.

Por lo tanto, el contenido de las situaciones problemadticas de estudio deben reconocer la
necesidad de acercamiento al contexto inmediato del estudiante, a su entorno, para mostrar que
sus conocimientos pueden tener trascendencia desde el medio en que se desarrolla (Ruiz, 2007).

Entonces en la ensefianza de las ciencias naturales es necesario promover el pensa-
miento, el deseo de indagar, la autogestién del conocimiento y una participacién activa.
Conjuntamente una formacién de actitudes diferentes y de valores en general da origen al
desarrollo integral del alumno que es indispensable en la comprensién y busqueda de so-
lucién a problemas locales, regionales, y nacionales a partir de ideas y experiencias propias.
Pues este el principal objetivo que debe buscarse.

Por ello, las estrategias que el docente utilice deben permitir al alumno razonar, argu-
mentar, experimentar, comunicarse, y utilizar informacion cientifica y otros procesos requeridos
en la actividad cientifica en pro de la construccion de su propio conocimiento.

Como estrategia valiosa, a continuacién se presenta al juego, como un proceso de asimilacién
del conocimiento que permite dar significados a partir de las relaciones que se establecen con él.

El juego y sus posibilidades en la ensefianza de las ciencias naturales (Herrera y Her-
nindez, 2014).

El juego es una actividad que ha construido a los individuos y a la sociedad. Es una
actividad inherente al ser humano, que lo lleva al gozo, al placer, a la diversién y a la alegria.
Por ello, el juego induce a la creatividad lo cual despierta el espiritu investigativo y la curio-
sidad por lo desconocido.

De este modo, durante el juego se establecen relaciones con objetos, personas, con
situaciones y con el mundo. Estas relaciones hacen que se potencié el proceso cognitivo y
metacognitivo que son necesarios en la resolucién de problemas y en la creacién de nuevos
conocimientos que le permiten interactuar, cambiar, transformar, innovar y construir su
propio mundo, ddndole sentido.

Durante la experiencia del juego se construyen saberes, pero también se define el com-

portamiento y el desarrollo humano en los dmbitos sociales, culturales, afectivos y, por
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supuesto, educativos. Igualmente se crean y recrean elementos y conceptos en torno del
lenguaje, el arte y la libertad.

Aunque el uso de la tecnologfa se ha salido fuera de control y amenaza a ciertos valores
como la calidad de vida, debe verse como otra forma de enriquecer la did4ctica de las cien-
cias naturales, como una herramienta para su estudio.

Port otra parte, también, una de las estrategias diddcticas sustanciales en el proceso
de la ensenanza de las ciencias naturales es establecer una excelente comunicacién entre el
docente y el estudiante. Educar es todo un proceso comunicativo (Longhi, Ferreyra, Peme,
Bermudez, Martinez, Iturralde, y Campaner; 2012) donde se establecen cientos de interac-
ciones y relaciones entre los participantes.

La comunicacién durante la clase es importante pues a partir del discurso maes-
tro-alumno se desarrolla la leccién, compartiendo y expresando diferentes formas de com-
prensién. Por medio de la comunicacién se orienta al estudiante y se espera que siempre
tenga una respuesta y pueda reaccionar ante determinado contenido.

En las clases donde la comunicacién es primordial, el docente deja de ser el protago-
nista, el que tiene la verdad absoluta. Por el contrario, éste propone una interaccién entre
todos y un contexto de referencia, para construir y compartir conocimientos. Dentro de este
intercambio de voces, se discute pero se argumenta y el docente actia como guia del proceso
de ensefianza.

En cada clase se origina un intercambio de significados que emergen del pensamiento y
de los saberes tanto del docente como de los alumnos. Es en este proceso en donde el conoci-
miento académico, el cotidiano y el cientifico se fusionan para fundar nuevas concepciones.

Por lo tanto, la eficacia de un profesor no se mide tanto por el volumen de contenidos
que expone, sino por su capacidad de generar un ambiente favorable para el aprendizaje de
un tema determinado. El docente debe asegurar la participacién del estudiante haciéndolo
sentir en conflanza para enriquecer las clases con sus aportaciones. Ademds, debe saber di-
rigir la actividad de los alumnos; evaluarlos, y utilizar la investigacién e innovacién, como
nucleo integrador de todos los otros saberes.

Asi, la conversacién que se establece en el marco de las actividades que se comparten,

ayuda a los estudiantes a desarrollar una reflexién metacognitiva relacionada con la toma de
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conciencia sobre lo que se estd aprendiendo, el proceso involucrado en ello, la importancia
que tiene ese conocimiento, cémo se relaciona con lo que ya se sabe, y la forma en que debe
ser expresado (Longhi, et.al; 2012). En la siguiente imagen se representa el circuito dialégi-

co complejo que debe establecerse entre el docente y el alumno.
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Figura 1

Una vez que puede darse por hecho la aprehensién de un conocimiento por parte del estu-
diante, es obligatorio que se le observe a dicho conocimiento desde un cardcter funcional
(por qué y para qué es importante). El proceso de ensenanza-aprendizaje encierra una gran
complejidad, ensefiar ya prender no son actos lineales, no hay garantia de que los estu-
diantes aprendan exactamente aquello que hemos querido ensefar. Es muy probable que
el conocimiento se adopte de muchas maneras, pues cada uno de los estudiantes asimila la
informacién desde su propio criterio; hay ritmos y modos de aprendizaje diferentes. Quizds
para algunos estudiantes, los aprendizajes de contenidos resultan mds distantes y lejanos por
sus intereses o por sus experiencias familiares y cotidianas, pues las formas de vida de cada
uno son muy particulares y es una condicionante para apropiarse de los conocimientos de
manera Unica, van construyendo sus conocimientos de forma individual.

Como se puede apreciar, la ensefianza de las ciencias naturales asi como cualquier otra
drea de estudio es un proceso complejo. Pero lo importante es que a través de esta labor se
puedan lograr que los estudiantes intervengan con su entorno y se involucren en la resolu-
cién de problemas, sobre todo: medio ambientales, sexuales, de reproduccién, de salud y de

bioética; que demuestren que no sélo posen saberes sino también la actitud para transformar
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situaciones, para transformar la realidad social. Su participacién es significativa en la bus-
queda y construccién de nuevos conocimientos y valores para dar solucién a sus problemas
individuales y colectivos en un clima de didlogo, comprensién, colaboracién y solidaridad.
Por ello se debe crear en los estudiantes una actitud cientifica en donde el desarrollo
de su inteligencia sea mds importante que el de su memoria, donde se consideren sus ideas
y preconcepciones, donde exista una estrecha relacién entre lo tedrico y lo practico; y donde

el conocimiento no se parcele o se reduzca, sino que exista relacién entre diversas dreas de
estudio (Caballero y Recio, 2007).
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El arte como herramienta docente para gestionar ambientes de aprendizaje

en el nivel de educacién primaria

Victor Manuel Bello Montalvo
Resumen
Es el arte dentro de esta investigacidn, el elemento primordial para la formacién de seres hu-
manos creadores, expresivos y sensibles; capaces de resolver cualquier tipo de problemdtica
y con el desarrollo de un pensamiento que estd en constante cambio, acrecentando y mo-
vilizando los conocimientos en diversas dreas académicas; esto, mediante su utilizacién en
la mediacién pedagdgica dentro de las aulas de la educacién primaria, gestionando a través
de él ambientes de aprendizaje que detonen en los alumnos el interés por conocer, apreciar,

crear y construir su conocimiento.
Palabras clave: arte, ambientes de aprendizaje, educacién, educacién primaria, ensenanza.

Introduccién

La sociedad mundial estd en constante movilizacién por el uso de las redes sociales y las tec-
nologias que han afectado directamente a los modos de produccién, la convivencia humana,
la economia, la forma de apropiar el conocimiento y por consecuencia la educacién; esta
ltima, es factor primordial en cualquier sociedad, siendo la que construye y cimienta, al
ser humano que se necesita para un futuro préximo, lo cual abre una puerta para evolucio-
nar, de una educacién marcada por el Siglo XX como conductista y lineal, a una creativa y
holistica que genere ciudadanos con una visién holistica y que conciban su entorno natural
como su mayor tesoro, sin dejar de lado el progreso humano, pero a sabiendas de que esté,
debe estar acompanado del cuidado de su entorno natural y social.

Por ello, dentro de esta investigacién se formula la utilizacién del arte como una he-
rramienta pedagégica para conseguir una educacién humanista y de una alta apropiacién de
conocimientos, dando como consecuencia una mejora en formacién académica de los alum-
nos tomando en cuenta la diversidad de problemdticas sociales, psico-emocionales, econé-
micas, familiares, fisicas entre otras; que presentan los alumnos que habitan en las aulas de

la educacién primaria de México y que el arte como medio de ensenanza puede subsanar.
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Justificacién teérica contextual

Realizar un anilisis sobre la educacién en este pais, no es sélo tocar el tema del conoci-
miento que se debe transferir al individuo y de la amplitud del mismo cada dia, es también
hablar de la formacién de un ser humano, en un pais donde el 98% de los jévenes de 16
afos no estaban inscritos en el bachillerato 2012, que esa misma cifra se eleva a 81% entre
quienes tienen 18 afios y a 92% entre quienes rodean los 20 afos, de acuerdo con el estu-
dio panorama de la educacién 2014 dado por La Organizacién para la Cooperacién y el
Desarrollo Econémicos (Diario Reforma, 2013); que es el primer lugar mundial en nifios
con obesidad y sobrepeso y segundo en adultos (Televisa, 2013), donde hasta el momento
hay 150 mil muertos por la narcoviolencia (La Jornada, 2013) y que se encuentra entre
tltimos lugares en educacién de los 32 paises miembros de la OCDE vy se puede seguir
numerando mds temas como el bullying, drogadiccién, que son provocados por diversos
factores externos e internos.

En la mayoria de las instituciones educativas es dificil encontrar ambientes de apren-
dizaje adecuados que propicien una ensefianza significativa para el alumnado ya sea por la
infraestructura, la sobrepoblacién o simplemente la apatia de algunos de los profesionales
de la educacién.

Tal vez no se vea viable o verosimil, pero desde esta investigacién se visualiza al docente
como el garante de que la educacién en México sea, en un futuro de mediano y largo plazo,
una solucién para la mayoria de las problemdticas sociales que enfrenta el pais, porque sin
duda él es el mayor constructor de estos ambientes, que como dice Duarte (D., 2003, pdg.
63). los docentes han de posibilitar el conocimiento de todas las personas del grupo y el
acercamiento de unos hacia otros. Progresivamente ha de hacer factible la construccién de
ambientes aprendizaje para que un grupo de humanos sea cohesionado con los objetivos,
metas e ilusiones comunes. Es apremiante no sélo que los alumnos aprendan a contar, leer,
escribir de manera eficaz sino que también tengan una cultura personal para lograr una nue-
va estructuracion de valores como mencionada la RIEB en su propésito: ofrecer a las nifas,
nifos y adolescentes de nuestro pais un trayecto formativo coherente y de profundidad cre-
ciente de acuerdo con sus niveles de desarrollo, sus necesidades educativas y las expectativas

que tiene la sociedad mexicana del futuro ciudadano (ITESO, 2010).

306



APARTADO 111

En esta parte es donde el docente de educacién bésica estd sumergido en un letargo
por la falta de la transformacién de su quehacer educativo, cuando los jévenes de ahora ya

tienen un enfoque de vida de constantes cambios:

[...] prefieren recibir informacién rdpida de diferentes fuentes, estos desarrollan habilidades
multiples que aplican en su aprendizaje, optan por procesar imdgenes, sonidos e incluso
videos antes que un texto, eligen aprender lo relevante, con uso practico y cosas divertidas,
mientras que los profesores con métodos arcaicos, optan por una ensefianza lenta y con con-
trol de informacidn, instruyen una sola tarea a la vez, suministran informacién lineal, 16gica
y secuencial, hacen que los estudiantes trabajen independientemente apegdndose al programa

de estudios y exdmenes (ITESO, 2010).

En la mayoria de los cursos, diplomados y talleres que son impartidos por la SEP se entregan
conocimientos y habilidades de aplicacién concretas, si lo que se busca, es la transformacién
docente, es necesario tener una reinvencién de la practica docente, generando habilidades y
hdbitos en ellos, que sean diversificados y versdtiles, que solo se lograrian con la interaccién
de otras disciplinas dentro en su prictica educativa.

Es necesario crear programas de formacién docente; que hagan evolucionar las com-
petencias profesionales, en donde desde este enfoque las artes son una fuente de evolucién.
Ejemplos de la funcionalidad del arte en docentes y alumnos hay muchos como se explica
a continuacion:

De acuerdo con una reciente revisién publicada en la revista Natura Revienes Neuros-
cience por Nina Kraus, de la Universidad Northwester (EE UU). La musica, por ejemplo,

permite la concentracién.

A través de escuchar musica la mente navega y logra profundizar en la interioridad humana,
también despierta el sentido del oido y esto hace mds perceptivos a los seres humanos. Cuando
se escucha en forma melddica el sentido del ritmo se agudiza, las canciones permiten expresar

sentimientos de una manera ritmica y sensorial, mejora el vocabulario (Kraus, 2010, pdg. 24).

Con la pintura y la arquitectura se desarrolla el sentido de la vista, pero mds que ver es

observar; no se debe olvidar que las artes al igual que la ciencia, se han desarrollado y estin
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unidas de alguna manera. El teatro y la danza hacen mds 4gil el cuerpo, permite la compren-
sién de los ritmos. Permiten desarrollar el equilibrio, de hecho, el ser humano se supone que
se puso en dos pies cuando comenz6 a bailar. (Kraus, 2010, pig. 25)

La literatura desarrolla el pensamiento, el lenguaje se vuelve amplio, logra transmitir
las ideas con suma claridad, ya que a través de la lectura el vocabulario se hace mds extenso,
se pueden lograr pardmetros en la vida cotidiana mediante las moralejas que dejan las nove-
las de la literatura cldsica, por poner algunos ejemplos.

Estas aseveraciones llevan a una reflexién comparativa con la RIEB en la parte del

perfil de egreso en donde menciona que los alumnos de educacién bésica.

Como resultado del proceso de formacién a lo largo de la educacién bdsica, el alumno mos-
trard los siguientes rasgos: utilizar el lenguaje materno, oral y escrito para comunicarse con
claridad y fluidez, e interactuar en distintos contextos sociales y culturales. Argumentar y razo-
nar al analizar situaciones, identificar problemas, formular preguntas, emitir juicios, proponer
soluciones, aplicar estrategias y tomar decisiones. Valorar los razonamientos y la evidencia
proporcionados por otros y poder modificar, en consecuencia, los propios puntos de vista.
Buscar, seleccionar, analizar, evaluar y utilizar la informacién proveniente de diversas fuentes.
Asumir y practicar la interculturalidad como riqueza y forma de convivencia en la diversidad
social, cultural y lingiiistica. Conocer y valorar sus caracteristicas y potencialidades como ser
humano. Saber trabajar de manera colaborativa. Reconocer, respetar y apreciar la diversidad de
capacidades en los otros, y emprender y esforzarse por lograr proyectos personales o colectivos.
Promover y asumir el cuidado de la salud y del ambiente como condiciones que favorecen un
estilo de vida activo y saludable. Reconocer diversas manifestaciones del arte, apreciar la di-

mension estética y serd capaz de expresarse artisticamente (SEP, 2011, pig. 144 ).

Si es el arte un elemento fundamental para despertar en los seres humanos sensibilidad,
aptitud, creatividad, destreza, valores y que podria dar la mayoria de elementos del perfil de
egreso de Educacién Bésica entonces, este, debiera ser utilizado como un medio para llegar
a la transformacién de los métodos de ensefianza — aprendizaje dada su naturaleza el arte no
tiene mayor resistencia por los seres humanos, ya que es, €s un provocador de la expresion,
la sensibilidad y la creacién, permitiendo ser adaptable a cualquier contexto, materia, cir-

cunstancia, conocimiento, area, ciencia, etc.
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La educacién actual a enfocando al docente como el instrumento vital para lograr que
los alumnos logren exitosamente el perfil de egreso que sefalan los programas de educacién
basica de México (SEP, 2011), aunque para esta tarea debe haber una reinvencién de su
préctica educativa , donde cada docente cuente con herramientas practicas que le ayuden a
propiciar ambientes de aprendizaje atractivos para las nuevas generaciones, donde él, como
mediador propicie el desarrollo méximo de las habilidades del alumnado.

Lamentablemente estas herramientas tan necesarias deben adquirirse a través del do-
minio de varias disciplinas, porque es claro que el docente de este nuevo siglo, no sélo debe
tener un vasto conocimiento de lo que imparte y tener una actualizacién constante de estos
saberes, sino ademds contar con un dominio de bdsico de diversas dreas (Benilde Garcia Ca-
brero, 2008)para transmitir esos conocimientos como son, los deportes, la ciencia avanzada,
las tecnologias y a lo que refiere esta investigacién que son las artes.

Debido a esto, se plantea el siguiente proceso metodoldgico.

Metodologia

Por la necesidad del proyecto se determiné la investigacién descriptiva tipo encuesta de
orden cuantitativo con escala gradual tipo Likert. Estos criterios se aplican, desde nuestro
punto de vista, al proceso cuantitativo por ello, en la presente investigacién, nuestro plan-

teamiento del problema se estructuré de la siguiente manera:

Formacién de pregunta
;Cudl es la herramienta docente capaz de gestionar ambientes de aprendizaje en el nivel de
educacién primaria que se imparte en el municipio de Chalco Estado de México?
Criterios para plantear el problema:
Segtin Kerlinger y Lee (2002), los criterios para plantear adecuadamente un problema
de investigacién cuantitativa son:
El problema debe de expresar una relacién entre dos o mds conceptos o variables:
* Variable Independiente: El arte como herramienta pedagdgica
* Variable Dependiente: Gestién de ambientes de aprendizaje
e El planteamiento debe implicar la posibilidad de realizar una prueba empirica, es

decir, la factibilidad de observarse en la “realidad unica y objetiva”.
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A través de la encuesta de Orden Cuantitativo con Escala Gradual Tipo Likert se
puede sondear la necesidad de la creacién de ambientes de aprendizaje que pro-
picien la apropiacién del conocimiento y el arte como herramienta pedagégica
para lograrlo.

Elementos que contiene el planteamiento del problema de investigacién en el proceso
cuantitativo.

Los elementos para plantear un problema deben estar relacionados entre si: los objeti-
vos que persigue la investigacién, las preguntas de investigacidn, la justificacién y la viabili-
dad del estudio, asi como la evaluacién de las deficiencias en el conocimiento del problema

(Sampieri, 2010).

Objetivos generales y especificos de la investigacién

Objetivo General

Demostrar a través del diseno y realizacién de una Investigacién de Descriptiva Tipo En-
cuesta que el Arte es una correcta herramienta para que los docentes gestionen ambientes de

aprendizaje en el nivel de educacién primaria.

Objetivos Especificos

 Contextualizar la Investigacién Descriptiva en el dmbito de la educacién bésica
para demostrar la utilizacién del arte como herramienta pedagégica en la educa-
cién primaria con un fin de ensenanza y no creador de obras artisticas.

* Establecer un marco tedrico a través de una investigacién documental para esta-
blecer una comparativa y andlisis del Arte en los procesos de Ensefianza-aprendi-
zaje de la educacién primaria.

* Desarrollar el andlisis de la diversidad de alumnos que integran la educacién pri-
maria actual y la mediacién pedagégica de los docentes hacia ella.

* Plantear una posible solucién de la problemdtica con base en minucioso y deta-
llado andlisis de los datos recabados, la bibliografia seleccionada y la visién del

investigador.
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También Rojas (2002), menciona que es necesario establecer los limites temporales
y espaciales del estudio (época y lugar), y esbozar un perfil de las unidades de observacién
(personas, periodos, viviendas, escuelas, animales, eventos, etc.), perfil que, aunque es ten-
tativo, resulta muy util para definir el tipo de investigacién que habra de llevarse a cabo.

Limites temporales y espaciales del estudio (época y lugar):

Educacién primaria ciclo escolar: 2014 — 2015

Unidades de Observacién: Docentes, directivos y alumnos

Justificacién de la investigacién
Ademds de los objetivos y las preguntas de investigacion, es necesario justificar el estudio
mediante la exposicién de sus razones (el para qué y/o porqué del estudio).

También afirmamos que, cuanto mayor niimero de respuestas se contesten de manera
positiva y satisfactoria, la investigacién tendrd bases sélidas para justificar su realizacién
(Sampieri, 2010):

e Conveniencia: ;Qué tan conveniente es la investigacién? Esto es, ;para qué sirve?
La investigacién que se pretende desarrollar tienen como finalidad incluir a las
artes como como una herramienta pedagégica en la prictica educativa de los
docentes de educacién primaria.

* Relevancia social: ;Cudl es su trascendencia para la sociedad?, ;Quiénes se bene-
fician con los resultados de la investigacién?, ;de qué modo? En resumen ;qué
alcance o proyeccidn social tiene? La utilizacidon del arte, no desde la creacién ar-
tistica, sino como gestor del aprendizaje; dando como los beneficiados a los Alum-
nos y los docentes, de tal forma que tendrdn una apropiacién del conocimiento
atractiva, generando lo que determinamos como el hambre del conocimiento, ya
que dentro de la educacién primaria las practicas docentes actuales no tienen el
impacto debido en la construccién del conocimiento por parte del alumnado.

 Implicaciones pricticas: ;Ayudard a resolver algiin problema real?, ;tiene im-
plicaciones trascendentales para una amplia gama de problemas pricticos? El
principal problema que ayudard a resolver es la falta de gestién de ambientes de

aprendizaje por parte los docentes de educacién primaria.
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* Valor teérico: Con la investigacién ;se llenard algiin vacio de conocimiento?, sse
podrdn generalizar los resultados a principios mas amplios?, ;la informacién que se
obtenga puede servir para revisar, desarrollar o apoyar una teorfa?, ;se podrd conocer
en mayor medida el comportamiento de una o de diversas variables o la relacién en-
tre ellas? Principalmente lo que se pretende es investigar la relacién entre las artes y la
ensenanza (que en estos tltimos afios ha estado dentro de los Planes y Programas de
estudio) y principalmente como esta vinculacién propicia un desarrollo adecuado

de las competencias educativas en los alumnos de educacién primaria.

Viabilidad de la investigaciéon
Tenemos que preguntarnos de manera realista jes posible llevar a cabo esta investigacién? y
;Cudnto tiempo llevard realizarla? Dichos cuestionamientos son particularmente importantes
cuando se sabe de antemano que se dispondrd de pocos recursos para efectuar la investigacion.
La investigacién se realice durante el ciclo escolar 2014 y 2015. La investigacién fue
viable de llevarse a cabo ya que se dio de acuerdo a las necesidades de la préctica educativa
actuales y a las disposiciones de las autoridades educativas.
Por la necesidad del proyecto se determiné la investigacién descriptiva tipo encuesta

de orden cuantitativo con escala gradual tipo Likert.
Hipétesis de trabajo
La herramienta docente capaz de gestionar ambientes de aprendizaje en el nivel de educa-

cién primaria que se imparte en México, es el Arte.

Elaboracién del diagnéstico con base en los resultados de la investigaciéon

De acuerdo con la aplicacién de la encuesta se llegé a la siguiente conclusién.
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El arte cualquiera de sus facetas (danza, teatro, musica, cine, etc.) es una

herramienta pedagdégica para la gestion de ambientes de aprendizaje.

frecuencia |porcentaje |porcentaje |porcentaje
valido acumulado
de acuerdo 7 46,7 48,7 46,7
completamente  de
validos 8 53,3 53,3 100,0
acuerdo
total 15 100,0 100,0

EL ARTE EN CUALQUIERA DE SUS FACETAS (DANZA, TEATRO, MUSICA, CINE, ETC.) ES
UNA HERRAMIENTA PEDAGOGICA PARA LA GESTION DE AMBIENTES DE
APRENDIZAJE

46.7

DE ACUERDO COMPLETAMENTE DE ACUERDO

El 100% de los encuestados, estan de acuerdo con la afirmacion que el arte en

cualquiera de sus facetas (danza, teatro, musica, cine, etc.) es una herramienta

Figura 1 pedagogica para la gestion de ambientes de aprendizaje.

Los docentes estdn de acuerdo en su mayoria que no cuentan con las herramientas
pedagdgicas suficientes al término de su formacién profesional para enfrentar la diversidad
de problemadticas dentro de las aulas.

Los profesores estdn de acuerdo y ven como una necesidad, de su prictica docente crear
métodos y estrategias de ensenanza, que liberen los obstdculos de los contextos a los actuales.

Es necesario de acuerdo a los docentes que se encuentran frente a las aulas, gestionar
ambientes de aprendizaje que modifiquen la visién de los alumnos del centro escolar ya que

este tiene una percepcién de hastio o de represion.
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Los docentes necesitan crear métodos vy estrategias de ensefianza d
acuerdo a los contextos de su labor docente.

frecuencia |porcentaje | porcentaje |porcentaje
valido acumulado
indeciso 1 6.7 6.7 6.7

de acuerdo 8 53,3 53,3 60,0

vdlidos completamente  de
6 40,0 40,0 100,0
acuerdo

total 15 100,0 100,0

LOS DOCENTES NECESITAN CREAR METODOS ¥ ESTRATEGIAS DE ENSEFIANZA DE
ACUERDO A LOS CONTEXTOS DE SU LABOR DOCENTE

INDECISO CE ACUERDO COMPLETAMENTE DE
ACUERDO

El 93% de los encuestados, estan de acuerdo con la afirmacion de que los
docentes necesitan crear métodos y estrategias de ensefianza de acuerdo a
los contextos de su labor docente y €l 7% se encuentra de manera indecisa.

Figura 2

Las artes en cualquiera de las diferentes facetas que tiene se pueden convertir en una
herramienta pedagdgica para la gestién de ambientes de aprendizaje.

La mayoria de los docentes estd de acuerdo que las artes son un medio para el desarro-
llo eficiente y eficaz de los procesos de ensenanza-aprendizaje.

La formacién en las artes de los profesionales de la Educacién propicia la innovacién.

El desarrollo de competencias profesionales es fundamental en el contexto actual ya

7 7 . . .

que de esto depende la transformacién de las pricticas educativas tan necesario en las aulas

y es el arte un facilitador para adquirir estas competencias.
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Propuesta de solucién

Del anilisis y la valoracién de los elementos de la problemdtica de estudio, se estructura
como propuesta de solucién la especialidad en Habilidades artisticas aplicadas a la prictica
educativa en modalidad semi-escolarizada para asi dotar de herramientas artistico-pedagé-

gica a los docentes de Educacién Bésica para lograr asi una formacién profesional integral.

MODULO. 1.

Téanicas de Pintura

MODULO. 2.

Apreciacion y Creaddn
Literaria

3.2 Expresion y

Primer Semestre Apreciacién Dancistica
MODULO. 3.
Artes Escénicas 1 <
3.1.Expresion y
Apreciadon Teatral

MODULO 4.
Comprension y

Vinculacién del Arte en
la Educacion Basica 1

Figura 3

Para la elaboracién de esta especialidad, se determiné un disefio de un plan modular
(Barriga, 1990.), el cual consta de un conjunto de médulos que se cursan durante una serie
de ciclos escolares esta se dividié en dos semestres con cuatro médulos, basado en el calen-

dario oficial de educacién bdsica, contando 20 semanas de cada semestre.

MODULO S
Apreciacon y
Comprenseon Musscal
6.2 Bxpresidn y
m —
' 61 tapreson y
‘ ‘

MODULO 8
Comprermion y
Vincudacon del Arte en
s Educackin Bésica 2

Figura 4
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Los médulos seleccionados para cada semestre responden a las necesidades focalizadas
en el diagnéstico de la problemdtica lo cual puede ser adaptados a diferentes contextos edu-
cativos donde la insuficiencias pedagégicas sean desiguales

Mapa curricular

ESPECIALIDAD EN HABILIDADES ARTISTICAS APLICADAS A LA PRACTICA EDUCATIVA
PRIMER SEMESTRE

MODULO. 1. TECNICAS DE PINTURA

11 12 13. 14 15
SEMSIBILZACKON ¥ | RECORRIDD HISTORICO DEL | TECMICAS DE | ARTE CREACIN PICTERICA
AFRECIACION DE OBRAS | ARTE PICTORICD DIBLAD BIDIMEMNSIONAL ¥

PICTORICAS TRIDIMENSIOMAL

MODULO. 2. APRECIACION Y CREACION LITERARIA

21 22 23, 24, 25, 26,
APRECIACKIN EXPRESISN ORAL Y | COMPRENSIGON ESTETICA ESTRUCTURAS DE LAS | CREACKON UTERARIA
LITERARIA ESCRITA LECTORA OBRAS LITERLAS

MODULD. 3. ARTES ESCENICAS 1

3.1.EXPRESION Y APRECIACION 3.2.EXPRESION Y APRECIACION
TEATRAL DANCISTICA
411 113 [EER a1 231 133 128 834
EXPRESION ¥ MOVIMIENTD £ ARSI [= 3 ExPRESHIN ESCERecA APRECACHIN P AsATOMIA EnFRESHN
EPRECACHIN INTEEPRETS O TEXTOS DaRCETICA, CORPONRAL FUNCIORAL paMciTTICA

FEATRAL

MODULO.4. COMPRENSION ¥ VINCULACION DEL ARTE EN LA EDUCACION BASICA 1

a1 4z 43 a4 45, 46 47 48
L EL DESARROLLO | INTEWGENCIAS | TIPOLoGlA v | mooelos DE | ARTE EN LA | LA PEDAGOGIA | PROPUESTA DE
EpuCacidn | DE MULTIPLES APROPIACION APRENDIZASE EDUCACION | WALDORF MEJORA EM EL
EM EL SIGLO | COMPETENCIAS DE oE APRENDIZANE
Ml EM EL ALILA APRENDIZAJE VISOTSKY DE AULA

Figura 5
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Figura 6
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Diagrama de operacién de la propuesta

Figura 7

Conclusiones

Los profesores saben de la tarea ardua a la que se enfrenta y la escasez de recursos de la po-
blacién de los alumnos, esto los lleva a buscar nuevas estrategias para conciliar y subsanar las
brechas de aprendizaje, aunque en algunos casos se logra; son cocientes de que no tienen la
formacién para enfrentar la diversidad dulica del contexto y llevarla a un terreno favorable
como lo plantean las politicas actuales, esto menciondndolo en el estudio diagndstico ela-
borado en el centro educativo.

Los docentes del objeto de estudio determinan a través del método de investigacién
determinan que, no cuentan con las herramientas suficientes para enfrentar las diferentes
caracteristicas del alumnado; y que es necesaria la formacién profesional para subsanar estas
necesidades; y que el arte puede ser una de estas, ya que es un propulsor de la sensibilidad,

estética, creatividad y la innovacién tan necesaria en la educacién actual.
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Desarrollo de capacidades bésicas a partir de la articulacién de sentido,

imaginacién y pensamiento en el curriculum bdsico a nivel primaria

Alba Marina Ortiz Sdnchez
José Ignacio Segura Avila

Resumen
Esta investigacién surge de una inquietud que nosotros como innovadores educativos tene-
mos, al analizar las circunstancias de la falta de desarrollo de capacidades esenciales (saber ser,
hacer y convivir) en educacién bésica (primaria), pues debido a éste déficit la situacién en la
que se encuentran los alumnos de este nivel es poco favorable para el pais y sus habitantes,
pues no se alcanza mejorar la calidad de vida por la poca conciencia critica, reflexiva y analiti-
ca con la que se forma en las instituciones y promueve la toma decisiones poco convenientes.
Por lo tanto, es importante el diseno de una politica educativa; la cual se entiende
como las acciones que van a permitir generar una mejora en la educacién con propuestas
adecuadas que tengan un gran impacto en el dmbito social, personal y académico del apren-
diz. Con su implementacién ayudard a actualizar a profesores en diversas dreas y asi reforzar
sus conocimientos, para llevarlos a cabo con estrategias adecuadas que faciliten el aprendiza-
je de los alumnos y al mismo tiempo desarrolle el sentido, imaginacién y pensamiento, que

potencia la conciencia critica, reflexiva y analitica que en la actualidad la sociedad demanda.
Palabras clave: capacidades, reflexién, anilisis, critica, politica.

Para desarrollar las capacidades esenciales para la vida, es necesario proponer la adecuacién
de los planes y programas a partir de dreas especificas (espafol, matemdticas, formacién civi-
cay ética) y aplicacién simultdnea de talleres innovadores para una politica educativa donde
se lleva a cabo la capacitacién en ciertos profesores, que permita desarrollar el pensamiento
critico y reflexivo de los alumnos.

La falta de conciencia critica y reflexiva en la actualidad es un problema grave; debido
a que las personas no logran llegar a un nivel 6ptimo de andlisis y razonamiento sobre las

situaciones que inciden en su calidad de vida. Por lo que se debe “tener presente constante-
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mente que la preparacién de personas para el futuro exige tornarles agradable el aprendizaje
a fin de posibilitar el pleno desarrollo de sus potencialidades” (Edwards citado por Daghlian,
1997: 113), desde pequenos es imprescindible que la educacién sea adecuada e inculcarles
gusto por aprender, si se llegaran a tomar malas decisiones que carecen de andlisis sobre las
consecuencias que pueden traer consigo una mala ensefianza se desencadenardn masas mani-
pulables, para quienes tienen el poder, ya sea politico o econémico; por lo que se ve afectado
el aprendizaje, pues meramente se manejan contenidos que limitan o dejan de lado el desa-
rrollo de capacidades esenciales para la vida, que se solo logran con actividades adecuadas.

Establecidos a partir de la lista de capacidades centrales para la vida hecha por Nuss-
baum (2012) el sentido, imaginacién y pensamiento, son imprescindibles para un ser hu-
mano, ya que los hace capaces de ver y actuar més alld de lo habitual o comdn entre las
personas, dotdndolos de criterio, para hacerlo, sin permitir que quienes tengan el poder los
manipulen, y poder asi formar masas criticas y reflexivas en lugar de masas sumisas y mani-
pulables, situando a estas como capacidades y habilidades esenciales para la vida.

De ahi que, uno de los principales aspectos a desarrollar son el sentido, imaginacién
y pensamiento que se entienden como las habilidades y capacidades esenciales para formar
un ente critico y reflexivo; refiriéndonos a sentido, como la vista, gusto, tacto, olfato y oido.
Usado en singular porque, aun con la usencia de uno o varios de estos somos capaces de
llegar a un andlisis de las cosas que pasan a su alrededor; imaginacién, como el proceso de
usar los sentidos mds alld de lo que se supone que se debe de usar, de forma creativa, a su
favor; y pensamiento, como el andlisis del uso de todo lo anterior, dirigido hacia un benefi-
cio personal y social.

Las diferentes implicaciones que trae consigo la falta de una propuesta, pedagégica
que potencialice el desarrollo de las capacidades de sentido, imaginacién y pensamiento son
varias, de las cuales abordamos las siguientes:

La baja conciencia critica y reflexiva de la sociedad mexicana fomentada desde peque-
fios, genera repercusiones en el desarrollo efectivo del 4mbito social, personal y académico
del alumno; para un progreso de la conciencia critica y reflexiva, se llevard a cabo la imple-
mentacién de capacitacién de talleres innovadores relacionados con actividades que desarro-

llen los procesos cognitivos, teniendo éxito en los diferentes dmbitos en los que este inmerso.

321



CURRICULO Y PRACTICAS EDUCATIVAS

Actualmente, el sistema de educacién bdsica no brinda temas de formacién integral

en las aulas, por lo tanto en los contenidos pedagdgicos no se llevan a cabo actividades de:

Andlisis: entendido como la segmentacién y compresion de lo que se quiere apren-
der o ensenar, para conocer las partes que lo constituyen y asi hacer una conclusién.
Reflexién: se centra en la atencién, comprensién e interiorizacién del conoci-
miento para aplicarlo en las diferentes circunstancias de la vida cotidiana.
Observacién: fijar atencidn sobre una cosa determinada, para asi aprender algo
sobre ello, que se diferencia de solo ver.

Lo anterior provoca un problema en el desarrollo critico y reflexivo del alumno,
ya que no se tendrd un pleno desenvolvimiento en las diferentes dreas que le
competen (sociales, personales y académicos), y sus capacidades de sentido, ima-
ginacién y pensamiento no se fomentan. Las principales causas son:

Que el alumno solo oiga y vea, y no sea capaz de escuchar, observar y analizar
para asi lograr un aprendizaje significativo

Con la observacién nos dimos cuenta de este inconveniente debido, que cuando se
les dan instrucciones a los estudiantes para hacer una actividad, no la llevan a cabo de
manera correcta pues solo oyen y ven lo que se les presenta sin interesare por aprender.
Que el nifo no reflexione sobre sus acciones y solo lleve a cabo el mimetismo
Nos pudimos dar cuenta en el trabajo realizado en la escuela primaria Lic. Agus-
tin Arriaga Rivera de esto al ver que los ninos reflejaban las actitudes que el
maestro tenia y en la mayoria de los casos las de los padres como por ejemplo no
dejar jugar a las nifas ftbol porque es solo para los hombres.

Que el educando no sea capaz de expresarse mediante la realizacién de activida-
des que involucren su creatividad

Los profesores les imponen los criterios a desarrollar en las actividades lo que
lleva a que el nifo no haga mds de lo que se le pide y solo estén a cuesta de lo que
el profesor les indique realizar.

El curriculum formal que estd establecido en las instituciones de educacién ba-
sica, no articula actividades con las asignaturas que fomenten el desarrollo de los

procesos cognitivos en los alumnos.
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Esto se ve reflejado, porque, las actividades que el profesor le asigna estdn enfocadas
a la reproduccién de los conocimientos y no a la comprensién de esto, pues el docente es
el responsable de la aplicacién de contenidos que llevaba a cabo, sin importar si estos desa-
rrollan el sentido, imaginacién y pensamiento del aprendiz, como nos dimos cuenta con la
observacién, el profesor solo utiliza herramientas tradicionales.

Por ende; si no se tiene desarrollado el sentido, imaginacién y pensamiento, las perso-
nas pueden tener consecuencias poco favorables para el ser humano, en el desarrollo perso-
nal, profesional e individual. Lo cual puede tener efectos tales como:

* Frustraciéon al verse vulnerables antes diferentes adversidades limitdindose a la
interaccién y desarrollo en los dmbitos en los que estd inmerso.

* Exclusién de la participacién social debido a que no logran desarrollar las capa-
cidades adecuadas para convivir.

e Buenas oportunidades de empleo y las que se tienen demandan esfuerzo fisico,
debido a la falta de aptitudes que demanda un empleo digno.

 Dificultad para el buen desempeno académico en los niveles superiores, debido
a que exige un mayor grado de andlisis que se obtiene de los procesos cognitivos
que trae con sigo el desarrollo del sentido imaginacién y pensamiento.

* En el dmbito politico a falta de las capacidades mencionadas, caen en sumisién ante
quienes tienen el poder, aceptando lo que les imponen sin oposicioén ni resistencia,

dejando sus intereses de lado para cumplir las demandas de la sociedad y gobierno.

El desarrollo de las competencias complejas que van de la mano con aprender a aprender, apren-
der a ser y aprender a convivir que se dan a nivel primaria, éstas deben de articularse con lo que
se trabajé en el primer capitulo en el apartado B) Plan 2011: Competencias y habilidades.
Tales competencias son imprescindible, tanto en el hogar como en la institucién aca-
démica, sin embargo, los adultos les limitan el desarrollo de capacidades (sentido, imagina-
cién y pensamiento) a los infantes, en el momento que les resuelven los problemas; en lugar
de ensenarles a resolver los conflictos; lo cual también perjudica las relaciones interpersona-
les. Al no saber c6mo resolver dichos problemas por si mismo, estos se seguirdn generando
constantemente, lo que al paso del tiempo provocara rechazo de los demds y como conse-

cuencia negativa aislamiento o frustracién.
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Como senala Mora (2004: 20) “...la educacién debe buscar otros criterios para lo-
grar el desarrollo de las capacidades como las habilidades y destrezas innovadoras que le
permitan al profesional enfrentar los retos que impone la nueva realidad”. Por lo que es
importante considerar usar nuevas estrategias y actividades que propicien el interés de los
alumnos por aprender, y potenciar el sentido, imaginacién y pensamiento, que son las
bases fundamentales para que las personas se responsabilicen de sus actos y decisiones que
demanda la sociedad.

Esto se debe, a que la sociedad, (por ende), los individuos evolucionan constantemen-
te, lo que implica mayor nivel de andlisis critico, reflexivo y empatia de los ciudadanos, para
satisfacer las necesidades que trae consigo la demanda social, y no se muestre una precarie-
dad de conocimiento. También, es necesario que los docentes desarrollen dichas competen-
cias y habilidades, pues en parte dependerd de la forma en la que apliquen los contenidos
y se relacionen, para que los aprendices adopten actitudes y apropien conocimientos que
favorezcan su nivel de vida.

Es importante que este proceso se dé desde el nivel bdsico primaria, debido a que es
la etapa en los nifos se relacionan con sus compaferos y pretenden establecer una amistad,
ademds de que es nivel previo, a que las personas sean adolecentes, periodo en la que los
seres humanos se enfrentan a diferentes cambios emocionales y se lleva una transicién a la
maduracién de ser adulto, por ende recae la responsabilidad en la educacién bésica, pues
son las bases que potencializan el saber ser, saber hacer y saber convivir de las personas.

Al no tener las capacidades de reflexién y anilisis es posible no comprender lo que
sucede a su alrededor y muchas veces solo hacer suposiciones “de lo que se ve” sin antes
reflexionar o analizar la situacién. Si se carece de estas capacidades es ficil que haya un
descontrol de lo que se quiere hacer para con ellos y los demds, pues les es dificil resolver
conflictos y buscar diferentes opciones que les permita que las cosas fluyan de forma fruc-
tifera y favorable.

Desarrollar las capacidades centrales de sentido, imaginacién y pensamiento en los ni-
fios de primaria, es la base de “todo”; es decir, permiten ver y hacer mds de los estdndares que
establecen las instituciones educativas, gubernamentales y la sociedad. Se deberia de apostar

por una educacién de calidad que brinde a los alumnos la oportunidad de desarrollar ca-
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pacidades y habilidades necesarias a través de actividades articuladas con el curriculum que
fomenten la conciencia critica y reflexiva; pues la sociedad lo demanda, como se menciona
en las politicas educativas de América Latina y el Caribe “hay un enfoque en algunos paises
de mejorar la calidad de la educacién inicial a través de cambios curriculares y capacitacio-
nes de docentes y apoderados” (CREFAL, 2011: 15).

Por eso, es importante que el sentido, imaginacién y pensamiento se imparta desde pe-
quenos en las instituciones educativas de forma significativa, pues, es la base para construir
seres humanos que sean conscientes de su alrededor, sensibles a las diversidades e igualdades
que hay entre las personas en el mundo, comprender y respetar las diferentes formas de
pensar de las personas para logar convivir en sociedad adecuadamente.

Actualmente, los modelos educativos se orientan hacia la rentabilidad educativa. La-
mentablemente la rentabilidad de la educacién es comun en las escuelas de México, pues
solo se busca tener mano de obra barata y no desarrollar conciencia critica y reflexiva de
los alumnos; limitando y mecaniza sus capacidades, tal y como esquematiza Popkewitz “Lo
entiendo + Puedo hacerlo + Me ocupo de ello = capacidad” (Popkewitz, 1998: 65).

Para el mercado es conveniente que la educacién se lleve a cabo de esa manera, ya
que si no se reflexiona sobre lo que se hace y se recibe a cambio, es més fécil que exploten
tu fuerza fisica y desecharte cuando no seas ttil en el mercado uno de los elementos que
retoma esta idea es la educacién bancaria la cual es vista como instrumento de opresién,
que intenta dominar a los educandos a través de la sumisién de sus mentes, sin tomar en
cuenta la situacién en la que estdn inmersos, ya sea buena o mala (Freire,1999), porque, se
ve solo a las personas como un recurso humano. Desde ésta 6ptica, a las competencias se
les da un significado diferente y conveniente para el gobierno, es decir; se entienden como
meras competencias entre personas, (competir por ser el mejor) y no como una suma de
capacidades y habilidades que potencializan un mejor nivel de vida.

Este enfoque educativo genera como problema, una sociedad sin criterio, llena de eti-
quetas sociales, insensibles a las demds culturas, diversidad humana y capacidades diferen-
tes, manipulables a conveniencias de quienes tienen la capacidad de generar recursos para
satisfacer las necesidades de los demds aparentemente, pues es una pantalla para que hagan

lo que se les pide si cuestionar.
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Sin embargo, es conveniente formar a los alumnos bajo los estindares de una educa-
cién plural y cosmopolita, que se puede llevar a cabo con la complementacién de la pro-
puesta pedagdgica, que su principal objetivo es el desarrollo de competencias para la vida, a
través del arte, la musica, la literatura, la narrativa, la danza, entre otros, que se relacionan
directamente con las capacidades centrales de sentido imaginacién y pensamiento. Como
senala Martinez (2014: 39) “la educacién debe estar disenada para promover el desarrollo de
las capacidades y habilidades de las personas, dando cuenta y adaptandose a las condiciones
o caracteristicas propias de los contextos de donde provienen”.

Si se adecuaran los contenidos del sistema educativo, implementando en el las capaci-
dades centrales de sentido, imaginacién y pensamiento, y se integraran las capacidades y las
competencias, llevando de manera simultdnea, con la finalidad de desvanecer y cambiar la

idea de lo que es competencia, se potenciaria la conciencia critica y reflexiva.

Conclusiones

La propuesta de desarrollar el sentido, imaginacién y pensamiento contribuye directamente
a una formacién y desarrollo integral que sirve como herramienta indispensable para desa-
rrollarse exitosamente en su vida; asi también brindara profesores capacitados con nuevas
estrategias de aprendizaje, dejando de lado métodos tradicionalistas que limitan el aprendi-
zaje significativo y desarrollo de procesos cognitivos, asimismo se motiva a los alumnos el
deseo de aprender de forma autodidacta, cuestionarse el porqué de las cosas e indagar para
su respuesta. Llevando consigo un impacto favorable a la sociedad, ya que sabrdn identificar
informacién veridica y errénea, asimismo reflexionar y responsabilizarse de sus actos siendo
mds criticos y reflexivos sobre los acontecimientos de su entorno.

Proponemos complementar el Plan Educativo, a través de una propuesta pedagdgica que
se centra en el desarrollo de las habilidades centrales, por medio de sus contenidos en conjunto
de actividades articuladas con sentido, imaginacién y pensamiento que enriquezcan los pro-
cesos cognitivos del infante en educacién bdsica, y asi mimo, potencialice la conciencia critica
y reflexiva para enfrentar lo que la sociedad demanda hoy en difa, en busca de una educacién

cosmopolita; orientada hacia la busqueda del bien comun.
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La aplicacién de las TIC en la Escuela Preparatoria Oficial #21,

de Colorines, Estado de Mexico

Arturo Veldzquez Yinez
Emilio Fabidn Jaimez Torres
Jazmin Valdez Garcia

Resumen

Las TIC (Tecnologias de la Informacién y Comunicacién) estdn consideradas como una de
las herramientas importantes en el desarrollo del ser humano, especialmente para los estu-
diantes de educacién medio superior, como en este caso de estudio en el que se desarrolla el
proyecto de investigacién con los alumnos de quinto semestre de preparatoria de la escuela
oficial #21 de Colorines, Estado de México.

En este trabajo se considera un elemento esencial las “TIC”, en los contextos y espacios
de interaccién entre las personas con el entorno social, especialmente en los estudiantes. Estos
nuevos espacios conllevan rasgos diversos que generan la necesidad del andlisis y reflexién es por
ello que los estudiantes necesitan como herramienta para su desarrollo profesional este sistema.
Dentro de esta sociedad los espacios educativos al igual que la demds individuos se encuentran
en constante transformacién; hoy en dia estas herramientas son tan indispensables para el ser
humano que al no tenerlas complicaria el desarrollo profesional del individuo y como impacto
social quedaria obsoleto. De tal manera que la formacién de docentes para que se dispongan de
las competencias importantes y sobre todo necesarias les permitirin de manera natural las TIC

en su préctica docente formando la base para garantizar el éxito del esfuerzo docente-alumno.
Palabras clave: TIC, estudiantes, educativo.

Desarrollo del trabajo

En nuestra sociedad estudiantil se han reflejado de manera escasa el interés por las TIC, por
falta de informacién al respecto, o de instalaciones, sin embargo en ocasiones se lleva a cabo
en centros virtuales de aprendizaje desde una visita a un “ciber-café” o hasta el laboratorio
de cémputo de la institucién, sin embargo estos escenarios requieren de una reflexién hacia

el uso y la implementacién de la tecnologia, ya que no son suficientes a la hora de la inves-
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tigacién o de alguna prdctica. Si queremos mejores resultados de aprendizaje en nuestros
alumnos debemos apostar por una integracion critica; haciéndonos las siguientes pregunta:
spara qué?, ;para quién?, ;porque?: la aplicacién de este sistema, y de su implementacién y
aprovechamiento estudiantil. Necesitamos identificar las tecnologias y verlas como como un
apoyo diddctico, mds no como la panacea que resolvera las problemdticas dentro del 4mbito
educativo; esto nos lleva a no sobredimensionarlas y establecer orientaciones positivas para su
implementacién en el lugar desarrollado, logrando asi soluciones pedagdgicas y no una solu-
cién tecnoldgica para el bien de los alumnos preparatorianos, hacerlo de una manera practica
y dindmica se van a tener alumnos mds interesados en la materia.

En esta investigacién estamos considerando un grupo de 50 alumnos pertenecientes al
grupo de quinto semestre, que actualmente tienen deficiencia de atencién debido a una escasa de
técnicas relacionados con algiin modelo educativo que tenga un impacto significativo en nuestra
sociedad estudiantil. Se estd considerando una serie de herramientas a lo cudl llamamos TIC
(Tecnologia de Informacién y Comunicacién), consiste en introducir un sistema de informacién
en una aula determinada ocupando los siguientes elementos para su instalacién y ejecucién.

Tabla 1. Descripcion y precios de elementos. Fuente: propia.

Nombre del Precio por Precioy foto Descripcion.
producto unidad unidades que se

necesitan.
Lentes de $400 50 unidades Nos permite enfocar

realidad virtual
(VR BOX)

los programas
necesarios para la
ensefanza del
estudiante.

$20,000

Celular $1200 50 unidades Al dispositivo se

exclusivo para mete solo las app

el (VR BOX) necesarias
impidiendo que los
alumnos hagan un

$60,000 uso individuo de
esto.

Audifonos $ 70 50 unidades Los audifonos nos
permite escuchar la
clase.

$3,500

Extensor De $1000 3 unidades Con este artefacto

Rango se piensa distribuir

Inalambrico internet en puntos
especificos de la
escuela para que los
estudiantes puedan
hacer uso de este

$ 3,000 » L para su clase.
Cables de red 1000 Dependiendo los Cables para instalar

metros de cable / el mecanismo.

~
$ aproximado
3,000

Tabla 1. Descripcién y precios de elementos. Fuente: propia.
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Para poder analizar los resultados en este trabajo se hace un zest a los alumnos involucrados,
en €l se determina el grado de aprovechamiento de cada uno. El modo de evaluacién consiste en
contestar cada una de las preguntas que adelante se mencionan en la figura 2. A cada reactivo se
le da un valor de 2.5 para completar 10 puntos contestando las 4 preguntas de manera objetiva.
Como experiencia hemos tenido que si contesta 2 preguntas de manera que su resultado lo con-

sideremos no esperado; lo consideraremos como modelo o implemento no viable.

Cuestionario.

Nombre del alumno:

Contesta lo que se te pide.

1. Crees que si es muy importante la
implementacion de este sistema?

2. Recomendarias este sistema de las
TICS?

3. Es muy dificil usarlo?

4. Mejoro tu aprendizaje?

Resultado:

Figura 1 Formato de cuestionario para evaluacién. Elaboracién propia.

Analizando una muestra de 10 alumnos. Los resultados de cada uno de los estudiantes

ocupados en la modelacién llegamos a la siguiente tabla:

Periodo: Marzo 2017-Junio
Alumno resultado
10
7.5
5
10
7.5
7.5
10
10
10
10
Resultado:[87.5 puntos: viable.

olo|e(N|o|als|jw|n| =

Tabla 2
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Considerando los 8.5 puntos de la tabla anterior nos damos cuenta que el modelo es
viable a pesar del costo que implica implementar desde un principio este sistema.

El efecto de este sistema es tan importante que ha servido para la transformacién de ad-
ministraciones publicas y/o privadas, mercados econdmicos, sociedad en general y como no
tomarlo en cuenta en el dmbito educativo. En lo que vamos del periodo del S. XXI, se tiene
mids informacién de la que se tenia en el siglo pasado gracias al internet, mds sin embrago las
TIC contribuyen a mejorar la educacién de los alumnos si los docentes saben cémo aprove-
charlas, esto conlleva a que las TIC, estdn marcando el camino de la innovacién educativa.

La era de las TIC exige cambios en el sector educativo, los docentes tenemos la opor-
tunidad de brindar a nuestros alumnos la implementacién de este sistema, para impulsar un

cambio hacia un nuevo paradigma.

Conclusiones

Las TIC se difunden muy rdpidamente en todos los 4mbitos de nuestra sociedad, especial-
mente en los entornos laborales, pues instituciones y empresas no pueden desarrollar su
actividad con eficiencia y competir sin aplicarlas intensivamente [1].

Los estudios realizados hasta el momento sobre la incorporacién de las TIC a la
educacién escolar y los usos que el profesorado y el alumnado hacen de estas tecnologias
muestran con claridad que, en general, las expectativas y los discursos que acabamos de
comentar estdn sensiblemente alejados de lo que ocurre en los centros educativos y en las
aulas. Por un lado, los estudios comparativos internacionales y regionales (ver, por ejem-
plo, Balanskat, Blamire y Kefala, 2006; Benavides y Pedré, 2008; Kozma, 2003, 2005;
Ramboll Management, 2006) indican que hay enormes diferencias entre paises en lo que
concierne a la incorporacién de las TIC a la educacién y a la conexién de los centros edu-
cativos a Internet [ 2 ]. Con este sistema se tienen buenos resultados para los alumnos ya
que al inicio muchos lo consideran como un gasto, mds no como una inversién. Sin em-
bargo, nuestro aporte innovador es la implementacién de dicho sistema en la preparatoria
antes mencionada, obteniendo satisfaccidn e interés por tomar las clases correspondientes

al grado que cursan.
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El actuar docente y uso de las TIC recursos para el aprendizaje

del idioma inglés

Patricia Cabrera Farias

Resumen

En estos 8 anos de servicio como docente, me siento orgullosa de pertenecer a este dmbito
educativo a nivel media superior y superior porque el compartir mis experiencias y cono-
cimientos con los jévenes me llena de satisfaccién, desde que me integré a estos equipos de
trabajo me pregunté: ;Cémo puedo favorecer el proceso de cambio en la educacién en mi
rol de docente? Puesto que la educacién en México en los dltimos anos se ha observado con
un rezago que se refleja en todo momento en las exigencias del mundo actual globalizado,
surgiendo de esta manera lo que conocemos como la Reforma Integral de la Educacién Me-
dia Superior (RIEMS). En este contexto, se considera al docente como actor principal en el
proceso de cambio, me es importante sefialar que mi ingreso al sistema fue justamente cuan-
do se integra la gestién de la RIEMS que estd fundamentada en la competitividad, como un
parte aguas en la educacién a nivel nacional, donde se establecen objetivos sugiriendo a los
docentes como actores involucrados en este proceso de cambio.

Mi papel como docente marca la diferencia en el funcionamiento de la transicién educa-
tiva en donde puedo desarrollar conocimientos, habilidades, destrezas y considerables actitu-
des que me permitirdn ser el punto de apoyo de todos los procesos planteados en la Reforma
Integral. Sé que como docente la responsabilidad en esta tarea no es ficil, inclusive puedo
asegurar que al convertirnos los docentes en recursos no sustituibles, debemos renovarnos en
las nuevas practicas docentes y que son un reto muy interesante a nuestro papel en la estrategia
de la capacitacién y actualizacién, por lo cual se puede fomentar la innovacién y la creatividad,
que repercutird en el rendimiento del proceso ensefianza — aprendizaje en nuestro campo de
accién: el aula. Frente a estos retos y nuevos desafios, como docente he considerado convertir
las principales vias de acceso a la comunicacién con flexibilidad y apoyo a los estudiantes,
como lo son las tecnologias de informacién y comunicacién, mejor conocidas como las TIC
para que mi rol como facilitador del conocimiento, promueva el autoconocimiento y auto-

desarrollo. Considero importante que mi evolucién como docente se ha debido a un proceso
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de manera gradual, porque mis practicas estdn siendo transformadas y “nadie nos ensefian a
ser profesores y tenemos que aprenderlo nosotros mismos por ensayo y error” (Esteve, 2003).

Los estudiantes muy acostumbrados al ldpiz y papel, no permiten en muchas ocasiones
a tener una vision mds globalizada con respecto a los alcances que la tecnologia puede tener
en el dmbito laboral y académico. Y por otro lado, la resistencia al uso de las tecnologias por
la carencia del conocimiento previo o conocimiento no dirigido.

El estar delante de un grupo y observar a los alumnos que esperan algo nuevo por cono-
cer, con los recursos con los que cuentan en casa y las instituciones, y que a pesar del desinte-
rés que algunos de ellos tienen ante el estudio mismo del idioma inglés y el uso de las tecnolo-
gias, me ha motivado a tener una capacitacién permanente y de actualizacién con base en las
estrategias sugeridas para el diseno de actividades y trabajos. Considerando que mi formacién
como Lic. En Turismo no contempla el conocimiento de la diversidad de estrategias de ense-
fianza para lograr el aprendizaje en mis alumnos, me ha surgido la inquietud de la renovacién

pedagdgica que me permita desarrollar mi practica docente de una manera favorable.

Eje temdtico de Ensenanza—Aprendizaje

Los ejes temdticos se consideran con base en los programas de estudios de Inglés I, Inglés
II, Inglés V que son los grupos que se me han asignado durante mis afios se servicios en la
Escuela Preparatoria Oficial No. 47.

Los temas de reforzamiento son basicamente del idioma inglés en aspectos gramatica-
les, sin embargo también se complementan con ejercicios de listening.

El uso de las TIC al mismo tiempo permiten desarrollar habilidades en los estudiantes,
y sobre todo el hecho de familiarizarse con el uso de internet, el correo electrénico, y las
redes sociales ya que es fundamental adaptarse a los avances tecnolégicos.

Por medio de la asignatura de inglés comencé a enlazar la parte del conocimiento del
idioma con otras habilidades de la computacién que me permitieron como docente probar
que los estudiantes estdn dispuestos a aprender de manera gradual; ya que, aproximadamen-
te el 70% de los estudiantes no contaban con correo electrénico, sélo el 20% cuentan con
computadora en su casa. Inclusive muchos de ellos no sabian utilizarla. (Estos datos son

referencia del segundo semestre del ciclo escolar 2016-2017. Sin embargo esta practica la he
llevado a cabo desde el 2010).
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Es de suma importancia para mi, el rol que como docente tengo en el sentido de que
somos un ejemplo para los estudiantes, debemos prepararnos para demostrar lo que realmente
queremos lograr involucrarnos en el cambio del proceso aprendizaje- ensefanza, motivarlos
para establecer metas personales en todos los aspectos y abrir panoramas en este mundo glo-
balizado. En mi andar como docente me encuentro con todos aquellos programas que me
parecen acertados para apoyar a nuestros alumnos en su vida estudiantil como el programa
de Tutoria para conocer las dreas de oportunidad que podrian ser punto de partida para nues-
tras practicas docentes, y sin embargo estas tutorias también pueden llevarse de forma virtual

como lo hago en forma de asesorfas por medio de Facebook.

Descripcién de mi experiencia usando TIC

El uso que he llevado a cabo con mis estudiantes de media superior es la interaccién que se
hace con el idioma inglés y con el uso de las TIC con base en un blog escolar como taller
de inglés con diferentes enlaces electrénicos que permiten desarrollar de manera auténoma
su aprendizaje por medio de ejercicios interactivos, asi como el uso del correo electrénico.

He disefado un blog escolar que me permite ser el punto de enlace con otras piginas
que publican ejercicios en linea con los temas vistos en clase, y que esos temas a su vez es-
tdn alineados al programa de estudios del bachillerato general; por lo que los objetivos de
la secuencia did4ctica se complementa con esta prictica desarrollando competencias en los
estudiantes. En este blog describo paso a paso las instrucciones para poder ejecutar las tareas
planteadas, desde el inicio del ejercicio como el envio de sus resultados para su registro ya
que forma parte de una evaluacién sumativa del trabajo en casa.

Me es muy satisfactorio ver que los estudiantes se acercan a preguntar: ;Cémo puedo
crear un correo electrénico? ;Cémo puedo enviar por email mis resultados de los ejercicios
interactivos? porque quieren aprender, y adentrarse a otro tipos de conocimientos.

El blog de inglés les permite vincularse con diferentes pdginas de internet que propor-
cionan servicios de cursos de inglés gratuitos, ademds de poder reforzar por medio de videos
lo que vemos en clase.

He podido observar e inclusive los estudiantes lo expresan, que se sienten atendidos de

manera personalizada por el hecho de la comunicacién que se incita tener entre docente y
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estudiante por medio del Messenger de Facebook, ya que lo uso para dar asesorias de como en-
viar sus correos, como adjuntar archivos si ellos tienen dificultades para cumplir con su tarea.

Al inicio del semestre es un poco complicado el uso de las tecnologias para los estu-
diantes con esta herramienta porque es algo nuevo pero después, ellos mismos organizan sus
tiempos, ya que el uso del blog lo administran cada uno de los estudiantes. Puedo agregar
que el cumplimiento del envio de los ejercicios publicados en el blog en promedio por gru-

po es del 60% de los estudiantes.

Dificultades encontradas en la ejecucién del uso del blog y correo electrénico
Al inicio del semestre es un poco complicado el uso de estas tecnologias dirigidas al aspecto
académico porque una prictica nueva, y mucho no tienen los recursos inclusive. Sin embar-
go, he tenido la fortuna de contar con el apoyo de la institucién para acercar computadoras y
acceso a internet a los estudiantes y promover estas précticas académicas; ya que, la mayoria
de los estudiantes del contexto escolar de la Escuela Preparatoria Oficial Nam. 47 en el mu-
nicipio de Papalotla, Estado de México no cuenta con PC en su casa, pero tienen otros me-
dios como Tablet, teléfono mévil que permite el acceso a internet y cumplir con lo solicitado.

El cumplimiento de los ejercicios aproximadamente en la primera entrega (primer par-
cial) es aproximadamente del 20% de los estudiantes. Porque olvidan en periodo del tiempo
y forma de la entrega, y considero que esto lo voy reforzando cada semestre de acuerdo a los
antecedentes de otros semestres y debo estar recordando el envio este trabajo.

Para la segunda entrega (segundo parcial) va en aumento, para el segundo parcial
en promedio el 80% de los estudiantes lo entrega. Considero que este tipo de pricticas se
logran de manera gradual, y la prictica siempre ayuda a desarrollar habilidades que en un

futuro servird para el envio de un Curriculum Vitae, por ejemplo.

Logros y alcances de la experiencia usando el blog y el email

Al finalizar el semestre, siempre hago un andlisis de esta nueva prictica en los estudiantes y
observo que estdn familiarizados con el uso del correo electrénico, por la forma de trabajo
tanto en el aula como en el espacio virtual y auténomo. Pueden administrar sus tiempos
con sus actividades tanto académicas como de forma virtual, ya que se les da el tiempo del

periodo de cada parcial para la entrega.
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En la actualidad el 98% de los estudiantes en promedio del primer grado de la Escuela
Preparatoria Oficial No. 47 cuentan con su correo electrénico y se ha involucrado en el uso
de las redes sociales, mismas que también uso para asesorias virtuales en especifico Facebook.

La creaci6n del blog permite la comunicacién exacta para todos los miembros del gru-
po, asi como guia para el logro de la entrega de resultados de los ejercicios de inglés logrando

cumplir con lo requerido para evaluacién.

Notas finales del uso de las TIC de acuerdo a mi experiencia como docente

 El blog lo diseié en el ano de 2010, y se ha usado ya por siete afos, sirviéndome
como apoyo en reforzar los temas vistos en el aula.

* El uso del blog desarrolla en los estudiantes en computacién y en el fortaleci-
miento del idioma inglés; asi como competencias académicas.

* El 60% aproximadamente de los estudiantes cuenta con correo electrénico, por
lo que es latente que atn nos falta por involucrarlos en el uso de la tecnologia y
el 80% tiene la manera de como conectarse al internet.

* Los estudiantes buscan sus ejercicios en el blog, los realizan y se los califican; des-
pués capturan pantalla para enviamelos por correo electrénico, una vez recibida

la informacién le respondo de manera personalizada.

He tenido que actualizarme como docente en la creacién de blogs, de su actualizacién cons-
tante del mismo y sobre todo para poder localizar los enlaces funcionales para nuestro plan
de estudios.

No quiero terminar sin antes mencionar que “un profesor es un comunicador, es un
intermediario entre la ciencia y los alumnos, que necesita dominar técnicas bdsicas de la
comunicacién” (Esteve, 2003) es asi, como puedo hacer hincapié a que somos formadores
de personalidades, debemos favorecer al cambio mostrando interés y comunicindonos con
nuestros estudiantes para su desarrollo académico, siendo sus guias. Por supuesto me atrevo
a asegurar que debemos tener una combinacién perfecta de elementos que favorecerdn ain
mds al cambio y es que todos los que trabajamos en las instituciones nos dirijamos a un

mismo objetivo por cumplir y trabajar colaborativamente, llevando a cabo el buen cumpli-

338



APARTADO IV

miento de las funciones correspondientes esto nos llevard a un desarrollo institucional que
se verd reflejado en el perfil del egresado.

Con base en lo expuesto, puedo concluir que como docente puedo favorecer y contri-
buir de muchas maneras al proceso de cambio en la educacién; por ejemplo; en actualizarme
constantemente y aplicar mis conocimientos, no sélo en el aula sino en las planeaciones y di-
sefo de actividades con base en la competencias que rigen la RIEMS; favorezco al cambio con
mi actitud de recibir las nuevas précticas docentes como una estrategia que me permitird desa-
rrollar ficilmente mi tarea de transmitir conocimientos y desarrollar habilidades en mis alum-
nos; cumpliendo con las funciones que me corresponden y desempenar un trabajo en equipo;
desarrollando las competencias del perfil docente; estas acciones me mantendrdn siempre de

frente para obtener exitosamente el logro de mis objetivos profesionales e institucionales.
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El efecto remolino como estrategia did4ctica en la adquisicién

de competencias genéricas, disciplinares y/o profesionales

Blanca Estela Rudn Cervantes
Alba Yolanda Ortega Cédrdenas

Resumen

En la actualidad los jévenes hacen uso del Internet como un espacio de ocio, entretenimien-
to, reservorio, entre otros muchos, mediante la planeacién del Bloque I, y la aplicacién de la
estrategia diddctica “Efecto remolino”, se pretende conducir a los estudiantes a descubrir un
uso académico de la Web, asi como la oportunidad de aprender de sus pares en un esquema
de trabajo colaborativo (Robles, 2010) que favorezca el desarrollo de la competencia en el
manejo de la informacién (CMI). Tomando como base su interés en el uso de las Tecnolo-

gias de la Informacién y de la Comunicacién.

Presentacion

El Internet, como exponente supremo de las Tecnologias de la Informacién y de la Comuni-
cacién hace lo propio. En este sentido Adell (2010) sefala que: “Las escuelas por necesidad
eran islas...”, hoy ya no se puede verlas asi, algunas escuelas rurales, aisladas por razones
geograficas, hoy pueden estar tan comunicadas como cualquier centro educativo de la Cd.
de México, Nueva York o Sidney, hoy tienen que visualizarse como nodos de una gran red,
en la que los alumnos estdn interconectados, en donde no por encontrarse enclavados (do-
centes y alumnos) en una comunidad semirural, pueden excluirse del mundo.

Para el Bloque I, se plantea la estrategia de ensefianza-aprendizaje denominada “Efecto
remolino”, con el llamado “Efecto remolino” se pretende orientar y acompanar a los jévenes
estudiantes en la construccién de su conocimiento. De manera que encuentren motivante
el aprender, con significado y pertinencia en su vida cotidiana.

La visién de la estrategia definida conceptualmente consiste en provocar en los alum-
nos, (via la WebQuest), el interés por aprender; se sefiala un primer momento porque en el
instante en el que los tres comienzan a analizar el contenido de la WebQuest (;qué es lo que

tienen que hacer?) se pretende despertar su interés y curiosidad, a medida que avancen con
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el trabajo se espera se de el intercambio de impresiones con otros equipos (;cémo hicieron
esto?), aprovechando la confianza y la comunicacién que se da entre ellos.

“Efecto remolino” busca ser un instrumento que coadyuve a despertar en los estudian-
tes de segundo semestre el deseo de aprender, a algunos jévenes les resulta dificil asimilar la
explicacién del docente sobre determinada temdtica y buscan el apoyo de sus pares, conside-
rando esta premisa la estrategia diddctica pretende mover la curiosidad juvenil incentivada
por la confianza para expresar en un medio propicio ;cémo le hiciste?, ;cémo le hago aqui?,
iquiero saberlo, dime como!, de manera que y como su nombre lo dice el conocimiento se

propague como las espirales de un remolino.

Competencias a desarrollar
Las competencias disciplinares que se plantean desarrollar en los trabajos del Bloque I son
cinco segtin Robles (2010):
* Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos
en un texto, considerando el contexto en el que se generd y en el que se recibe.
 EvalGa un texto mediante la comparacién de su contenido con el de otros, en
funcién de sus conocimientos previos, preconcepciones y nuevos conocimientos.
e Argumenta un punto de vista en ptublico de manera precisa, coherente y creativa.
* Valora la relevancia del pensamiento y del lenguaje como herramientas para co-
municarse en diversos contextos.
e Utiliza las tecnologias de la informacién y comunicacién para producir diversos

materiales de estudio e incrementar sus posibilidades de formacién.

En tanto que corresponde desarrollar al mismo bloque los atributos de las siguientes com-
petencias genéricas:
* Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de sus valores, forta-
lezas y debilidades.
 Cultiva relaciones interpersonales que contribuyen a su desarrollo humano y el
de quienes lo rodean.
 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones lingiiisticas, matemdticas

o gréficas.
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Maneja las tecnologfas de la informacién y la comunicacién para obtener infor-
macién y expresar ideas.

Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo cémo
cada uno de sus pasos contribuye al alcance de un objetivo.

Ordena informacién de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.

Utiliza las tecnologias de la informacién y comunicacién para procesar e inter-
pretar informacion.

Elige las fuentes de informacién mds relevantes para un propdsito especifico y
discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.

Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccién de conocimiento.
Identifica las actividades que le resultan de menor y mayor interés y dificultad,
reconociendo y controlando sus reacciones frente a retos y obstdculos.

Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equi-
po, definiendo un curso de accién con pasos especificos.

Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas de manera reflexiva.
Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilida-
des con los que cuenta dentro de distintos equipos de trabajo.

Privilegia el didlogo como mecanismo para la solucién de conflictos.

Actda de manera propositiva frente a fenémenos de la sociedad y se mantiene

El efecto remolino como estrategia diddctica en la adquisicién de competencias

genéricas, disciplinares y/o profesionales

La sociedad del conocimiento implica nuevos enfoques que respondan a la realidad que

viven hoy dia nuestros jévenes. Ellos nacieron respirando bit’s, oprimiendo botones de dis-

tintos dispositivos a través de los cuales obtienen toda clase de estimulos (visuales, auditivos)

que crean mundos a los cuales solo ellos pueden llegar. El gran reto de la actividad docente

sin lugar a dudas es disefar curriculos cuyo contenido y recursos diddcticos logren, en con-

junto, atrapar el interés del alumnado (Cabrera, 2008).

La estrategia denominada efecto remolino, busca detonar de manera intencionada las

competencias que sustentan la autonomia de las personas. Dada una situacién (aprendizaje
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por problemas del Bloque I, Informdtica II via una WebQuest) los estudiantes aprendan y
sepan definir, evaluar y hacer valer sus recursos, sus derechos, sus limites y sus necesidades;
aprendan y sepan, individualmente o en grupo, disefar y conducir proyectos, desarrollar
estrategias; aprendan y sepan analizar situaciones, relaciones de los campos de fuerza de ma-
nera sistemdtica; aprendan y sepan cooperar, actuar en sinergia, participar en un colectivo,
compartir un liderazgo; aprendan y sepan construir y animar organizaciones y sistemas de
accién colectiva de tipo democrético; aprendan y sepan administrar y superar conflictos;
aprendan y sepan jugar con las normas, servirse de ellas, elaborarlas; aprendan y sepan cons-
truir ordenamientos negociados mds alld de las diferencias culturales.

La sociedad del conocimiento y de la informacién requiere que los alumnos desarro-
llen habilidades, capacidades y actitudes, sustentadas en valores éticos, morales, juridicos
y artisticos, que les permitan desempeﬁarse en el contexto de su diario vivir exitosamente.

Pretender sustraerlos de la era de la informacién serfa como sostener que la inica ma-
nera de medir el desempefo académico de los jévenes es la prueba objetiva.

Los docentes obligadamente debemos de responder a tales expectativas de manera que
nuestro quehacer se oriente a ser explicito y a ensefar lo que se desea ensefar, con pertinen-
cia y significado (Munoz y Noriega, 2009). Por ello es menester que como docentes también
desarrollemos competencias que nos lleven a la movilizacién de recursos de manera eficaz y
eficiente, en donde la concepcién del rol tradicional del docente dador de conocimiento ya
no tiene cabida en el contexto actual.

Por ello la planeacién de la actividad docente debe incorporar las tecnologias de la
informacién y de la comunicacién. Dada la anterior conceptualizacién la Reforma Integral
de la Educacién Media Superior busca integrar los elementos fundamentales del proceso
ensefanza-aprendizaje que den respuesta al nuevo paradigma de la educacién.

Pretendo que el efecto Remolino sea un recurso diddctico que contribuya a que los
estudiantes construyan un conocimiento determinado, propiciar un cambio de actitud du-
radero, lograr que aprendan con el profesor, constituir un conjunto de elementos que faci-
liten la realizacién del proceso de ensenanza-aprendizaje (reyes, 2008) las actividades estin
estructuradas para evaluar y dar seguimiento al proceso ensenanza-aprendizaje, corregir los
errores en el momento mismo en que se presentan, de manera que en todo momento se

pueda conocer el estado del aprendizaje (Casanova, 2012).
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Enfoque pedagégico de la estrategia

Efecto remolino tiene su fundamento filoséfico en la corriente socio-constructivista. En
donde la construccién del propio conocimiento se da mediante la interaccién continua, lo
que se puede aprender en cada momento esta en relacién directa con la propia capacidad
cognitiva, de los conocimientos previos y de las interacciones que se pueden establecer con
el medio. En cualquier caso, los estudiantes comprenden mejor cuando estdn envueltos en
tareas y temas que cautivan su atencion.

Aprender es una experiencia social donde el contexto es muy importante y el lenguaje
juega un papel bédsico como herramienta mediadora, no solo entre profesores y alumnos,
sino también entre estudiantes, que asi aprenden a explicar, argumentar. Aprender no sig-
nifica ni reemplazar un punto de vista (el incorrecto) por otro (el correcto), ni simplemente
acumular nuevo conocimiento sobre el viejo, sino mds bien transformar el conocimiento.
Esta transformacién, a su vez, ocurre a través del pensamiento activo y original del aprendiz.
Asi pues, la educacién constructivista implica la experimentacién y la resolucién de proble-
mas y considera que los errores no son antitéticos del aprendizaje sino mds bien la base del

mismo (Marqués, 2010).

La estrategia diddctica, el plan de estudios y la RIEMS
Se plantea llevar a cabo en 12 sesiones de 50 minutos cada una. Cada sesién consta de tres
etapas: inicio, desarrollo y cierre. Con tiempos de 5, 10, 25 y 30 minutos respectivamente.

Los jévenes se integrardn en equipos de tres, con el objeto de promover el trabajo co-
laborativo entre pares.

Las primeras cuatro sesiones tendrdn como objeto preparar a los estudiantes para el
trabajo académico soportado en el uso de la WebQuest disefiada para tal efecto, a partir de
la quinta y hasta la undécima sesién se procederd a desarrollar el trabajo en el laboratorio de
computo como lo indica la WebQuest. La duodécima sesién corresponde a la exposicién y
evaluacién de los resultados.

Las técnicas diddcticas: WebQuest, expositiva, discusién guiada, mapas conceptuales,
lluvia de ideas, organizadores graficos, mesa redonda, entre otros, serdn utilizadas durante el

desarrollo de los trabajos del Bloque I.

344



APARTADO IV

La actividad preponderante de la estrategia diddctica es la investigacién en la Web, au-
nada al desarrollo de competencias genéricas y curriculares. Cabe senalar el especial interés
en el desarrollo de la Competencia del Manejo de Informacién (CMI).

La evaluacién se proyecta realizar en cada sesién mediante el uso de los instrumentos di-
senados para tal efecto, de tal manera que permita en todo momento conocer el avance alcan-
zado por los alumnos, asi como poder reforzar u orientar las actividades que asi lo requieran.
Para finalizar con el portafolios de evidencias que contiene el archivo digital de la WebQuest,
dos archivos de trabajo de Word y la exposicién y defensa de los resultados obtenidos.

Abordando el contenido programadtico correspondiente al Bloque I, titulado “Disefa y
elabora algoritmos”, correspondiente a la unidad de competencia: Elabora algoritmos como
un recurso de apoyo para resolver problemas del dmbito escolar y cotidiano; sustentado en
los saberes requeridos para el logro de la unidad de competencia.

El saber, definido como competencia se refiere al conocimiento de datos, hechos, con-
ceptos y principios, denominado conocimiento declarativo, es un saber que se dice, se declara,
por medio del lenguaje. De este conocimiento declarativo, se desprenden, el factual (referente
a datos y hechos que proporcionan informacién verbal, la cual debe aprenderse al pie de la
letra) y el conceptual (de mayor complejidad), que se construye a partir del aprendizaje de
conceptos, principios, explicaciones, prueba y error, y que no tienen que ser aprendidos lite-
ralmente, sino identificando las caracteristicas que lo definen y las normas que lo rigen (Diaz
y Herndndez, 2005).

En este sentido la estrategia “Efecto remolino” tiene como propésito coadyuvar en
la formacién integral del bachiller, en la que la asimilacién de conceptos como; algoritmo,
diagramas de bloques o de flujo, pseudocédigo, entre otros, obedezca a un proceso de com-
prensién de la informacién mds que a la memorizacién mecdnica. Aspecto que promueve la
RIEMS como un reto, “Responder a las exigencias del mundo actual”, y las exigencias del
mundo actual demandan una competencia en el manejo de informacién, més que la simple
memorizacién (SEP, 2009).

El saber hacer o saber procedimental es el que tiene que ver con la ejecucién de pro-
cedimientos, estrategias, técnicas, habilidades, destrezas, métodos, etc. El saber hacer se
diferencia del saber qué (teérico y declarativo) por ser practico, basado en la realizacién de

varias acciones u operaciones.
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El saber ser, aprendizaje de contenidos actitudinal-valoral, siempre presente en el aula,
de manera implicita u oculta, la RIEMS lo incorpora de forma explicita en los planes y pro-
gramas de la educacién media superior, como lo senala el atributo 8.3 Asume una actitud
constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que cuenta dentro
de distintos equipos de trabajo, de las competencias genericas a desarrollar en el bloque, asi
como: Valora la relevancia del pensamiento y del lenguaje como herramientas para comu-

nicarse en diversos contextos

Especificacién tedrico-conceptual de los recursos a utilizar
El efecto remolino considera la implemetacién de la WebQuest por considerarla el recurso
diddctico que por el momento responde a las necesidades de la estrategia diddctica.

La Web Quest tomo “proyecto de investigacién guiada” en la que la mayor parte de
la informacién proviene de la Web es un recurso didactico-pedagégico de gran relevancia,
la actividad aulica que pudiera dispersarse o convertirse en una actividad ociosa en la red se
convierte en una actividad motivante y excitante para el alumno y el docente, de tal manera
que el acompanamiento formativo se torne dindmico e interesante para las partes.

Los recursos a emplear son:

e Lista de asistencia;

 Impresos con informacién referente al contenido del Bloque;

e Mapa mental mental sobre el contenido del Bloque I, Informdtica II, “Disena y
elabora algoritmos™;

e Ejemplo de Algoritmo;

e Webquest “Algoritmo”, Bloque I, Informdtica II;

e Reglamento interno del Centro de Cémputo;

* 15 computadoras con servicio de Internet y los programas de Office;

* El buscador www.google.com;

 El diccionario de la Real Academia Espanola, disponible en: www.rae.es;

e Wikipedia, disponible en: http://es.wikipedia.org/wiki/Algoritmo;

* Monografias, disponible en: http://www.monografias.com/trabajos15/algorit-

mos/algoritmos.shtml;
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* Diccionario Informdtico, disponible en: http://www.lawebdelprogramador.com/
diccionario/

 Luda, disponible en: http://luda.uam.mx/cursol/Introduccion%20a%201a%20
Programacion/algoritmo.html

 Bibiodgsca de la UNAM, disponible en: http://www.bibliodgsca.unam.mx/te-
sis/tes9sarg/sec_4.html

 Enciclopedia Libre Universal en Espanol, disponible en: http://enciclopedia.
us.es/index.php/Algoritmo

* Y todos aquellos sitios en los que encuentre informacién relevante.

El rol que juega el docente y el estudiante en nuestra estrategia diddctica

Pretendo que los estudiantes asuman un papel protagonico, con caricter de constructores y
gestores de su propio conocimiento, en términos personales me visualizo como mediadora
del proceso ensenanza-aprendizaje con visos de orientadora.

“El rol educativo de los sujetos” Trujillo (2010), se refiere a la necesidad actual de ubi-
carnos como formadores, con sabiduria y autoridad, capaces de propiciar y recrear situacio-
nes que orienten y motiven al alumno a la realizacién de actividades en las cuales investigue,
pregunte, construya, descubra, se maraville...

De manera que la lectura del documento de Luz Divina Trujillo redimensiona nuestra

labor de formadores, e invita a encarnar el concepto de paideia en cada uno de nuestros actos.

Secuencia didictica
El objetivo central de la estrategia planteada es el desarrollo de las competencias curriculares
y genericas sefaladas en el programa asignatural. Potenciando en el alumno una actitud
sustentada en el aprender a aprender a lo largo de su vida.

En la etapa inicial o de apertura se hard una breve descripcién del contenido del Blo-
que I menciona De la pefia (2010), que serdn presentados la WebQuest— como recurso di-
ddctico en el que serd soportado el trabajo del Bloque—, exposicién a la clase de un ejemplo
de algoritmo, trabajo extraclase consistente en el disefio de un algoritmo de temitica libre y

la forma de evaluacién.
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En la etapa de desarrollo se realizaran las actividades detalladas en la Web Quest

como sigue:

1.

Recepcién del algoritmo elaborado por cada uno de los alumnos como actividad
extraclase, como evidencia de la compresién conceptual inicial del trabajo a desa-
rrollar,

Integracién de los equipos (tres miembros), en forma aleatoria y con la inten-
cionalidad de fomentar el trabajo colaborativo, registro en la lista de asistencia,
Verificacién de la integracién de de los equipos de acuerdo a las indicaciones de
la WebQuest, mediante la lista de cotejo.

Revisién del reglamento del centro de cémputo (COBAEM, 2010), con el ob-
jeto de que los estudiantes tengan presente y observen la normativa vigente a fin
de evitar sanciones,

Asignacién de equipo de cémputo con servicio de Internet, a cada equipo, de
manera que los estudiantes cuenten con las herramientas informdticas necesarias
para el desarrollo de sus actividades, realizando el registro correspondiente, guia
de observacién,

Revision de la WebQuest, sesién de dudas,

Puesta en operacién de la WebQuest, guia de observacién,

Generacién de una carpeta en “Mis Documentos” denominada WebQuest se-
guida del nimero de equipo que le corresponda, ribrica de evaluacién.

Generar y alamacenar en la carpeta anterior dos documentos de Word, denomi-

nando al primero “Informacién para valorar” y al segundo “WebQuest Algoritmo”,

10.Recopilacién de informacién, en este punto, los alumnos, van a ir acumulando

informacién tanto de la Web como la proporcionada por la docente, para su

posterior andlisis y valoracién,

11. Analisis de la informacién, en esta etapa del trabajo los jévenes estardn en posibi-

lidad de cruzar la informacién seleccionada, para ir depurandola,

12. Sintesis de la informacién recabada, lista de cotejo.

13. Estructuracién del informe de acuerdo a las especificaciones de la Web Quest.

Rubrica de evaluacién.
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En la etapa de cierre se proyecta que los alumnos expongan y defiendan ante el grupo
el resultado de su trabajo hasta por cinco minutos, previa entrega de informe que redna las

caracteristicas senaladas en la Web Quest.

Recursos diddctico-pedagégicos

Para fortalecer el proceso ensenanza aprendizaje se contempla proveer al estudiante de in-
formacidn referente a los temas tratados a través de organizadores gréficos y la propia Web-
Quest, asi como del acompanamiento permanente del docente.

Los recursos que se empleardn en la ezapa de inicio son en primer término segiin Bra-
vo y Silva (2010) la exposicién via mapa mental del contenido del Bloque I (Anexo a)), de
la materia, por parte del docente, los alumnos podrdn expresar sus comentarios referentes
al contenido o incluso proponer algtin tema relacionado, de ser pertinente y contar con el
consenso de la parte mayoritaria del grupo podrd incluirse.

Para clarificar la metodologia que implica la elaboracién y disefio de un algoritmo,
asi como la utilidad que tiene se expondra al grupo un ejemplo (Anexo b)), los estudiantes
como actividad complementaria elaboran una propuesta en la que utilicen la metodologia
analizada sobre los temas siguientes: proceso de siembra de la cebolla en su comunidad,
cambiar una llanta y la clasificacién de los tridngulos.

Para concluir la etapa inicial serd expuesta por la docente la Web Quest diseniada para
los trabajos del bloque al grupo, mediante una presentacién en Power Point, de manera que
los jévenes puedan visualizar las actividades que van a realizar (Anexo ¢)), externen sus dudas
y conozcan la forma en la cual serdn evaluados, asi como los productos que deberdn entregar
y las fechas. A los alumnos les serd entregada en medio magnético el archivo de la WQ.

En la etapa de desarrollo los alumnos requerirdn de 15 computadoras con servicio de
Internet y los programas de Office, que estén en éptimas condiciones de uso.

Via la lista de asistencia los alumnos se integrardn en equipos de tres, como lo detalla
la WQ, les serd asignado el equipo de cémputo en el cual realizardn sus actividades por la
titular de la materia y la responsable del Centro de Cémputo.

La licenciada Gémez Rudn, hard del conocimiento del grupo el reglamento del Centro

de Cémputo, los estudiantes deberdn escuchar con atencién y de considerarlo necesario po-
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drdn solicitar una copia del mismo, esta actividad serd supervisada por la docente de la materia.

Hecho lo anterior se procederd a realizar los trabajos enmarcados en la WQ), pudiendo

hacer uso de los recursos de Internet siguientes:

El buscador www.google.com;

El diccionario de la Real Academia Espanola, disponible en: www.rae.es;
Wikipedia, disponible en: http://es.wikipedia.org/wiki/Algoritmos;
Monografias, disponible en: http://www.monografias.com/trabajos15/algoritmos/
algoritmos.shtml;

Diccionario Informidtico, disponible en: http://www.lawebdelprogramador.com/
diccionario/

Luda, disponible en: http://luda.uam.mx/cursol/Introduccion%20a%201a%20
Programacion/algoritmo.htm;

Bibliodgsca de la UNAM, disponible en: http://www.bibliodgsca.unam.mx/te-
sis/tes9sarg/sec_4.htm,

Enciclopedia Libre Universal en Espanol, disponible en: http://enciclopedia.
us.es/index.php/Algoritmo

y todos aquellos sitios en los que encuentres informacién relacionada y de utilidad.

En todo momento del desarrollo de la WQ la docente de la materia estard acompanando a los

estudiantes, para orientarles en la busqueda, andlisis, valoracién e integracién de la informa-

cién, en un ambiente de armonia y trabajo colaborativo en el que el desarrollo de las compe-

tencias disciplinares y los atributos de la cometencias genericas indicadas se lleve a efecto.

Una vez concluido el informe y contando con la aprobacién de la docente, cada equi-

po imprimird un tanto para ser entregado en la fecha senalada.

En la etapa de cierre cada equipo expondrd el resultado de su trabajo en plenaria, du-

rante un lapso no mayor a 5 minutos, pudiendo utilizar para ello los recursos que a su juicio

convengan, de utilizar equipo de cémputo para hacer proyecciones, deberdn indicarlo dos

dias antes para que la docente lo solicite a la direccién del plantel.
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Plan de evaluacién

Los saberes que requieren los estudiantes para hacer frente a su realidad implica, segun
Cabrera (2008), ser considerados en el establecimiento de metas y criterios de evaluacién,
que les permitan visualizarse en el contexto de la construccién de su propio conocimiento,
desarrollo de habilidades que potencien un desempefo dptimo en su interaccién social,

asumiendo actitudes y conductas que propicien el logro de sus objetivos.

Propdsitos: competencias y atributos a desarrollar

En el planteamiento de la estrategia diddctica “Efecto remolino” se busca que los estudiantes
manejen la competencia que tiene que ver con el manejo de la informacién, de manera que
el alumno pueda estar en condiciones de: Identificar, ordenar e interpretar ideas, datos y
conceptos, considerando el contexto de produccién y recepcion; evaluar textos via compa-
racién de contenido con otros, en funcién de sus conocimientos previos, preconcepciones y
nuevos conocimientos; argumentar en pl’lblico en forma precisa, coherente y creativamente;
valorar la relevancia del pensamiento y del lenguaje como herramientas para comunicarse en
diversos contextos; ademds de utilizar las TIC s para producir materiales de estudio e incre-
mentar sus posibilidades de formacién. Para tal situacién se han disefiado instrumentos de
evaluacién como: lista de cotejo, gufas de observacién, rubrica y a raiz de la lectura y andlisis
del documento de M. Moreno (2010) se incluye el registro anecdético.

La evaluacién que contempla la estrategia diddctica tiene por objetivo acompanar per-
manentemente al alumno en su proceso cognoscente de manera que en cualquier etapa del
desarrollo de la misma se puedan identificar errores —que permitan nuevos aprendizajes—,
modificar o rectificar conceptos, sustentados en nuevas teorfas o concepciones relaciona-
das. De manera que el proceso de construccién de su propio conocimiento sea medible y
cuantificable, que aporte sentimientos de satisfaccién a través de las metas alcanzadas. Parte

fundamental de la evaluacién radica en el acompafamiento permanente al estudiante.
Estrategias y técnicas

Los resultados de aprendizaje que se pretende evaluar en los estudiantes de la asignatura de

Informadtica tienen que ver con la capacidad para recabar, procesar, sintetizar informacién,
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exponer en publico con seguridad y aplomo, trabajar en equipos colaborativos, manejo aser-

tivo de conflictos y hacer de la comisién de errores una fuente de conocimientos.

Instrumentos con sus respectivos: criterios, indicadores, pam’metros
Para la evaluacién de la competencia en cita se pretende hacer uso de:
e Rdbrica de evaluacién (ver Anexo D).
 Registro anecdético (ver Anexo E).
e Lista de cotejo (ver Anexo F).
* Guia de observacién (ver Anexo G).

* Expectativas de los resultados

Se espera como resultado de la implementacién de este nuevo enfoque de evaluacién una
evaluacién integral de la labor dulica de los estudiantes asi como del propio desempeno
docente.

Lograr una actitud reflexiva en los estudiantes sobre su propio quehacer académico.

La exploracién e implementacién de nuevas formas de realizar el trabajo docente.

Reflexiones generales finales

Como reflexién tltima queda replanterse el quehacer docente con una posicién autocritica
severa que no excluya el contexto real en el que toca a cada quien operar. La Reforma Inte-
gral de la Educacién Media Superior (RIEMS) tiene como objeto dar respuesta a las deman-
das educativas que en el contexto actual necesitan los jovenes para un adecuado desempefio,
en respuesta a ello “Efecto remolino” busca ser una herramienta que apoye y potencie el
desarrollo del estudiantado en concordancia con los requerimientos de su contexto actual.
Los planes y programas asignaturales sustentados en el enfoque en competencias pretenden
dotar de las herramientas necesarias a los jévenes en su diario vivir, dandole sentido y sig-
nificado a los conocimientos abordados y aprendidos en las aulas con lo cotidiano. “Efecto
remolino” puede ser utilizada en cualquier bloque de cualquier asignatura, solamente es
necesario realizar las adecuaciones necesarias en cuanto a contenido curricular y recursos in-

formdticos a consultar, por lo que puede ser una herramienta util para docentes y alumnos.
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Anexo A)

Mapa mental sobre el contenido del Bloque I, Informitica II, “Disena y elabora algoritmos”

fJ Secuenciad

— _ B @ (M Define algeritmo

"i"'“mh" -+ 2 ) Define las estructuras de control

LJ merativa

@ ) Enuncia las caracteristicas de s algomtmos
Describe las caracteristicas del Describe los pasos de la
& O pseudocodigo o , metodologia para resolver
3 L problemas
__Identifica los simbolos empleados Enuncia las ventajas del empleo
% ) para elaborar diagramas de flujo 4 @ de diagramas

Anexo A
Anexo B)
Ejemplo de Algoritmo

“Supongamos que nos piden resolver el siguiente problema: “Carmen tiene que prepa-
rar para el desayuno un licuado de pldtano, ;qué debe hacer?
Solucién:
* Identificacién del problema:
* Entrada o condiciones (;Qué necesita para realizar el proceso?)
* Tener todos los ingredientes e instrumentos:
° Licuadora
° Leche
° Pldtano
° Aztcar
¢ Salida o requerimientos (;Qué resulta al final del algoritmo?)

* Un licuado servido y listo para beberse {(Mmmmm!)
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Esto se resume en el diagrama de entrada-proceso-salida:

L -

Anexo B

Plantear alternativas de solucién: Una posible solucién es buscar cada uno de los in-

gredientes de entrada, mezclarlos en la licuadora y finalmente servir un delicioso licuado de

plétano.

Desarrollo del algoritmo: Una vez que hemos definido las dos etapas anteriores proce-

demos a marcar el inicio del algoritmo, después las condiciones (entrada), luego planeare-

mos la posible solucién y al final obtendremos como resultado los requerimientos (salida).

Inicio del proceso.
Conseguir una licuadora o batidora.
Comprar todos los ingredientes para elaborar el licuado.
o 2 platanos.
o 14 litro de leche.
© 3 cucharadas de aztcar.
sTenemos todo? Si tenemos todo podemos continuar con el proceso, si no es asi
debemos regresar al paso 2 hasta tener todo lo necesario para continuar.
Coloca todos los ingredientes en la licuadora.
Licua hasta que todo esté incorporado.
Sirve el licuado que ya estd listo.

Fin del proceso.

sVerdad que es fécil? Empleas algoritmos para todo, sélo que lo hacemos de manera

tan automdtica y natural que no nos damos cuenta. Un consejo importante sobre la elabo-
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racién de algoritmos es que deben hacerse como si le ensendramos a alguien que nunca ha

realizado la tarea o proceso al cual nos estamos refiriendo.

Anexo C)

Webquest “Algoritmo”, Bloque I, Informdtica II. Almacenada en:

http://www.informaticaiicobamcojumatlan.blogspot.mx/2011/02/webquest-algorit-

mo-bloque-i-informatica.html

Anexo D)

Rubrica de evaluacién WebQuest “Algoritmo”, Bloque I, Informidtica II

Indicadores = evidencias = pro-

ducto, logro o desempefio

2v

Nivel de logro o desempeio

Integracién del equipo de tres
alumnos.

El equipo esta integrado de acuerdo
al orden sefialado (nones o pares).

El equipo esta integrado por dos
alumnos (nones o pares).

El equipo esta integrado por dos
alumnos pares y nones.

Manejo de los recursos
informdticos indicados en la
WQ. Incluye otras direcciones
electrénicas.

Utilizé otras direcciones electrénicas
ademds de las senaladas en los recur-
sos de la WQ.

Utilizé solamente las direcciones elec-
trénicas consignadas en la WQ.

No utilizé todas las direcciones
electrénicas sefialadas en la WQ.

Contenido del informe digital.

El informe elaborado en “Word”,
contiene: Cinco conceptos diferen-
tes de la palabra algoritmo; origen
de la palabra; campos en los que se
utiliza; caracteristicas; metodologfa
que aplica para resolver problemas;
concepto de diagrama de flujo;
ventajas; simbologfa; concepto de
pseudocddigo; caracteristicas; qué y
cudles son las estructuras de control.

El informe contiene: Cuatro con-
ceptos diferentes de la palabra algo-
ritmo; origen de la palabra; campos
en los que se utiliza; caracteristicas;
metodologfa que aplica para resolver
problemas; concepto de diagrama de
flujo; ventajas; simbologia; concepto
de pseudocddigo; caracteristicas; es-
tructuras de control.

El informe contiene: Dos conceptos
diferentes de la palabra algoritmos;
origen de la palabra; campos en los
que se utiliza; caracteristicas; me-
todologfa que aplica para resolver
problemas; concepto de diagrama
de flujo; ventajas; simbologfa; con-
cepto de pseudocédigo.

Estructura del informe digital.

El informe cuenta con: hoja de pre-
sentacién, introduccién, desarrollo,
conclusiones y bibliograffa. Letra
arial de 12 puntos, titulos en negri-
tas y centrados, subtitulos en cursiva
y alineados a la izquierda, justifica-

do.

El informe cuenta con: introduccién,
desarrollo, conclusiones y bibliogra-
fia. Letra arial de 12 puntos, titulos
en negritas y centrados, subtitulos
en cursiva y alineados a la izquierda,
justificado.

El informe cuenta con: introduc-
cién, desarrollo y conclusiones.
Letra arial de 12 puntos, titulos en
negritas y centrados, subtitulos en
cursiva y alineados a la izquierda.

Entrega de informe.

El equipo hace entrega del informe
digital via memoria USB el dia 20 de
Mayo del 2011, en horario de clase.

El equipo hace entrega del informe
digital via memoria USB el dia 21 de
Mayo del 2011, en horario de clase.

El equipo hace entrega del informe
digital via memoria USB después
del dia 21 de Mayo del 2011.

Puntaje

15

10

Anexo D
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Anexo E)

Registro anecdédtico, WebQuest “Algoritmos”, Bloque I, Informdtica II

Fecha:

Estudiante:

Grupo:

Observador/a:
Informatica Il, Bloque |

Contexto:

Descripcion del incidente:

Interpretacién/Valoracion:

Anexo E

Nota: Este instrumento se pretende aplicar para acompanar a los alumnos que mues-
tren caracteristicas distintas a la mayoria del grupo. Sin descartar la posible documentacién

de un suceso fortuito.

Anexo F)
Lista de cotejo WebQuest “Algoritmos”, Bloque I, Informdtica II

Nombre: Equipo:

Para obtener la maxima calificaciéon lee con atencion el instrumento de evaluacién para
que puedas dar preciso cumplimiento a las actividades. Si tienes alguna duda consulta
con tu profesora.

(010,714 9 (0)

ACTIVIDAD Observaciones= 2,1y 0 d
> = 2,1y 0 puntos de
SI= 3 puntos conformidad con los aspectos faltantes.

1. El alumno se integré en equipos de
tres como se indica en la WebQuest.

2. En equipo consignaron cinco concep-
tos diferentes del término algoritmo.

3. Consignaron la rafz etimolégica del
vocablo algoritmo.

4. Senalan con precisién en qué campos
tiene aplicacién un algoritmo.

5. Definieron las caracteristicas que iden-
tifican a los algoritmos.
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6. Definieron los pasos que integran una
metodologia para resolver problemas.

7. Registran la definicion de diagrama
de flujo.

8. Indican que ventajas ofrece el uso
de diagramas de flujo.

9. Cuentan con los simbolos que se
emplean en la elaboracion de diagramas
de flujo.

10. Incluyen definicion del término
pseudocadigo.

11. Sefialan cuales son las
caracteristicas del pseudocodigo.

12. Define el concepto de estructuras
de control.

13. Sefala cudles son las estructuras
de control.

14. Entregan documento impreso
como lo indica la WebQuest.

15. El documento incluye hoja
de presentacion.

16. El documento tiene
una introduccion.

17. El documento cuenta con
un desarrollo.

18. El documento cuenta
con conclusiones.

19. El documento incluye bibliografia.

20. Se respetaron las indicaciones
de formato del documento final.

21. Se consultaron mas de tres pdginas
0 portales en Internet referentes al tema
Qque nos ocupa.

22. Cumplio con la fecha de entrega.

23. El equipo expuso sus resultados
en plenaria.

24. El equipo entrego en medio magné-
tico el portafolios de evidencias.

Comentario adicional:

359




USO Y SENTIDO DE LAS TIC EN EL AMBITO EDUCATIVO

PONDERACION:

(98&) vl «

e o
‘--—'/’j = 3 puntos= Excelente v . 0 puntos

y. .
(ol
i './

posibilidad de mejorar el trabajo.

Nota: Este instrumento sera aplicado para evaluar la elaboracién de la WQ

= 2, 1, 0= De acuerdo al cumplimiento de las indicaciones, existe la

(producto).
FECHA
Firman de conformidad:
Nombre del participante Evaluado por:
Anexo F
Anexo G)
Guia de Observacién, “Algoritmos”, Bloque I, Informdtica II
ACCIONES SI NO OBSERVACIONES

El alumno mostré interés por saber quienes serfan sus compafieros de equipo.

Tuvieron dificultades para integrarse como equipo.

Cémo equipo, ;pudieron organizarse para realizar las actividades de la WebQuest solos?

Una vez asignado el equipo de coémputo observaron las medidas de higiene y seguridad
establecidas en el reglamento.

Rotaron el uso del teclado y el ratén durante las sesiones de trabajo.

Una vez encontrada la informacién discutian y analizaban entre ellos su pertinencia.

Si algtin companero o compafieros de otro equipo solicitaban su ayuda, ;les apoyaban?

Durante las sesiones de trabajo se mantenfan concentrados en sus tareas.

Iniciaban y finalizaban las sesiones de trabajo en el horario establecido.

De surgir alguna duda la consultaban con su maestra de forma respetuosa.

De surgir alguna duda la consultaban con sus compafieros respetuosamente.

Compartian informacién de manera seria y respetuosa.

Anexo G
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Control de acceso mediante biometria para el Centro de Comercio
y Servicios SENA Regional Tolima, Colombia

Oscar lvdan Parra Quintero

Resumen

En la actualidad, la seguridad ha cobrado gran importancia y mds en paises como Colom-
bia, controlar el acceso a la infraestructura es un tdpico critico que deben tratar todas las
organizaciones. En este sentido, se evidencia que el Centro de Comercio y Servicios del
SENA Regional Tolima no cuenta con un sistema de este tipo, dado lo anterior, se preten-
de disenar y desarrollar software para mévil, web y escritorio para gestionar el control de
acceso por medio de dispositivos fisicos y biométricos. La intencién primaria del proyecto
es registrar y monitorear el ingreso y egreso de aprendices e instructores a los ambientes
de formacién utilizando sensores de reconocimiento biométrico, apoyada en las siguientes
fases: especificacién de los requisitos necesarios para desarrollar el sistema de informacién
de acuerdo con las necesidades, andlisis de los requisitos y diseno del sistema de acuerdo
con los requerimientos del cliente, construccién del sistema que cumpla con los requisitos
de la solucién informdtica y la implementacién del sistema en la infraestructura fisica. Im-
plementando este proyecto se pretende la integracion tecnoldgica de la infraestructura y los
datos, evitando el uso inadecuado y mecdnico de la informacién; ademds, se incrementard

la seguridad al permitir el acceso con reconocimiento multibiométrico.
Palabras clave: biometria, software, seguridad, sistema de informacién.

Introduccién

El concepto de control de acceso se ha utilizado en varios contextos, y repetidamente
se asocia a conceptos de seguridad informdtica y redes de computadoras. No obstante,
para este trabajo, se refiere al sistema perteneciente a las puertas de un edificio. En este
orden de ideas, un sistema de control de acceso gestiona el ingreso a dreas restringidas
y evita que personas no autorizadas (o en tiempos no autorizados) ingresen en ciertas

locaciones.
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A sabiendas de lo anterior, el Centro de Comercio y Servicios Regional Tolima, no
cuenta con un sistema de control de entrada y salida a los ambientes de formacién por parte
instructores y aprendices, de quienes no se tiene un registro eficaz y confiable que denote
horarios de ingreso y egreso, lo cual sirve como herramienta de llamado a lista, control de
asistencia y verificacién de quorum en reuniones de drea y otras. Aunque se cuenta con un
sistema para el reporte de inasistencia de los aprendices el mismo no registra la puntualidad
de ninguno de los actores y a esto se le suma que es un proceso que genera una acumulacién
de archivos fisicos en la medida en que el instructor debe llevar un soporte de asistencia.

A la par no se cuenta con un registro de tiempos de entrada y salida, componente que
genera habitos de puntualidad tan escasamente encontrados en nuestro pais.

Por ultimo pero con igual peso, no se aplica la integracién tecnolégica hacia la infraes-
tructura y los datos, por lo que refuerza el uso inadecuado, mecdnico e ineficaz de la infor-
macién y de quienes interactian con el centro, por lo que se propone la insercién de las TIC
“Tecnologfa de la Informacién y Comunicacién” la cual juega un papel muy importante por
la variedad de herramientas las cuales nos ayudan a agilizar, facilitar y controlar las diversas
labores manuales, como lo puede ser ingreso, egreso y registro, en lo cual nos favorece en
seguridad a la hora de ejecutar estos procesos.

Proporcionar una proteccion eficaz de la informacién requiere un enfoque global que
tenga en cuenta una variedad de dreas de la empresa, tanto dentro como fuera del 4rea de
tecnologia de la informacién.

Una de las mds importantes clases de control de seguridad es mantener la informacién
confidencial. Garantizar la disponibilidad y la integridad es una cuestién importante, pero
la confidencialidad es el item que requiere de mayor atencién.

La confidencialidad se refiere al proceso que asegura que la informacién es accesible
solo para aquellos usuarios autorizados a tener acceso a la misma, la integridad, se refiere a
la obligacién de garantizar que la informacién sea exacta y no se pueda modificar de manera
no autorizada y la disponibilidad, consiste en garantizar que se proporcione informacién a
los usuarios autorizados en el momento en que se requiere (ISO/EN 13606, 2011).

Ahora bien, el acceso a la informacién y los entornos de ese proceso son dindmicos.

La tecnologia, usuarios, datos, los riesgos asociados con los sistemas, y los requisitos de
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seguridad estdn en constante cambio. La capacidad de proteccién de la informacién para
apoyar los objetivos de negocio o la misién de la empresa puede verse limitada por diver-
sos factores, como la actual forma de pensar hacia los controles. Una forma de restringir
el acceso a la informacién es que las oficinas estén bajo llave, los escritorios y armarios
estén bajo llave, las estaciones de trabajo estén bloqueadas, asi como los dispositivos de
almacenamiento. Al realizar la revisidén de éstas circunstancias, el entorno de oficina tipico
tendrd una tasa de 90% a 95% de incumplimiento de al menos uno de estos mecanismos
de control bésico (Kim & Solomon, 2012).

A la hora de garantizar la seguridad en cualquier entorno, ademds de tener las medidas
técnicas y legales adecuadas es de vital importancia el factor humano, ya que con frecuencia
los mayores problemas de seguridad se presentan por errores o descuidos en el hacer diario
del personal (Colwill, 2009).

El desarrollo de software para el control de acceso utilizando identificacién biomé-
trica permite que los aprendices del programa de Andlisis y Desarrollo de Sistemas de
Informacién adquieran habilidades y destrezas encaminadas a utilizar tecnologia de punta
en sus proyectos formativos, que desembocard en una regién mas competitiva.

Desarrollando aplicativos con las tecnologias antes relacionadas, y tras su registro de
soporte légico ante la Oficina de Registro de la Direccién Nacional de Derecho de Autor
permitird al grupo de investigacion del Centro de Comercio y Servicios del Sena Regional

Tolima GESICOM mejorar su perfil ante Colciencias.

Propésitos

Objetivo general

Desarrollar software para web, dispositivos méviles y equipos de escritorio que permita regis-
trar y monitorear el ingreso y egreso de aprendices e instructores a los ambientes de formacién
del Centro de Comercio y Servicios Sena Regional Tolima utilizando sensores de reconoci-

miento biométrico.

Objetivos especificos
* Especificar los requisitos necesarios para desarrollar el sistema de informacién de

acuerdo con las necesidades.
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e Analizar los requisitos y disenar el sistema de acuerdo con los requerimientos del cliente.
 Construir el sistema que cumpla con los requisitos de la solucién informdtica.

e Implementar el sistema en la infraestructura fisica (Prototipo).

Marco de referencia

La verificacién automdtica de la identidad de una persona mediante el uso de mecanismos
biométricos tiene una aplicacién importante en las actividades cotidianas de las personas,
como el acceso a los servicios bancarios o el control de seguridad en los acropuertos. Para
aumentar la fiabilidad del sistema, a menudo se utilizan varios dispositivos biométricos.
Dicho sistema combinado se conoce como sistema biométrico multimodal. En el articulo
de Poh (Poh et al., 2009) se presenta un estudio comparativo realizado en el marco de la
campana de evaluacién BioSecure DS2 (Access Control) organizada por la Universidad
de Surrey, que incluye la biometria del rostro, huella digital e iris para la autenticacién de
personas, dirigida a la aplicacién del control de acceso fisico en un establecimiento de unas
500 personas. Si bien la biométrica multimodal es un tema bien investigado en la literatura,
no existe un punto de referencia para una comparacién de algoritmos de fusién. Trabajando
hacia este objetivo, han disefiado dos conjuntos de experimentos: evaluacién dependiente
de la calidad y dependiente del costo y la sensibilidad. La evaluacién dependiente de la cali-
dad tiene como objetivo evaluar hasta qué punto los algoritmos de fusién pueden funcionar
bajo la calidad cambiante de las imdgenes biométricas sin procesar, principalmente debido
al cambio de dispositivos. Por otra parte, la evaluacién sensible al costo investiga qué tan
bien puede funcionar un algoritmo de fusién dado un sistema de cémputo de bajo rendi-
miento y en presencia de fallas de software y hardware, lo que resulta en errores como fallas
en la adquisicién y en la coincidencia. Ya que hay varios dispositivos de captura disponibles,
un algoritmo de fusién debe ser capaz de manejar este escenario no ideal pero realista.

En ambas evaluaciones, cada algoritmo de fusién se proporciona con las puntuaciones
de cada subsistema de comparacién biométrica, asi como las medidas de calidad de la plan-
tilla y los datos de la consulta. Con una calidad de imagen variante debido a los diferentes
dispositivos de adquisicién y/o configuraciones de captura, se observé que los algoritmos

de fusién de mayor rendimiento son aquellos que explotan mediciones de calidad derivadas
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automdticamente. La evaluacién también sugiere que, si bien el uso de todos los sensores
biométricos disponibles puede incrementar definitivamente el rendimiento de la fusién,
esto se produce a expensas del aumento del costo en términos de tiempo de adquisicién,
tiempo de procesamiento, costo del hardware y costo de mantenimiento. Como se demos-
tré en los experimentos, una solucién prometedora que minimiza el coste compuesto es la
fusién secuencial, donde un algoritmo de fusién utiliza secuencialmente las puntuaciones
de coincidencia hasta que se alcanza una confianza deseada o hasta que todas las puntuacio-
nes de coincidencia se agotan antes de emitir la puntuacién final combinada.

En 2011, al entender que la seguridad en las instituciones publicas y privadas se habia
convertido en un asunto primordial, Ibrahim y Zin se han propuesto y desarrollado varios
sistemas de seguridad para algunos procesos cruciales como identificacién de personas, (par-
ticularmente para el control de acceso), identificacién de sospechosos por parte de la policia,
entre otros. El articulo se centra en el estudio y desarrollo de un sistema automatizado de
reconocimiento de rostros para ser aplicado, potencialmente, en el control de acceso en
puertas de oficina. El sistema utiliz6, en primer lugar, la técnica “Eigenface” basada en el
andlisis del componente principal (PCA por siglas en inglés) y redes neurales artificiales. El
estudio analiza la influencia de los tres factores principales del reconocimiento facial, a saber,
la iluminacién, la distancia y la orientacién de la cabeza del sujeto (Ibrahim & Zin, 2011).

En el mismo ano, pero en Japén, Tin y Sein desarrollaron un algoritmo probabilis-
tico de reconocimiento de rostro para Sistemas de Control de Acceso (ACS por sus siglas
en inglés). Comparando los ACS existentes contra tarjetas inteligentes IC (Circuito Inte-
grado), el reconocimiento facial tiene ventajas en usabilidad y seguridad comenzando con
que no requiere que las personas pongan tarjetas sobre escineres y no acepta “impostores”
con tarjetas autorizadas. Para sortear los problemas de calidad de la imagen, desarrollaron
un algoritmo de reconocimiento facial basado en un modelo probabilistico que combina
una variedad de caracteristicas de diferencia de imagen entrenadas en AdaBoost Real con
distribuciones probabilisticas a priori. Esto permite evaluar y utilizar Gnicamente funciones
confiables en cada autenticacién y lograr tasas de rendimiento de reconocimiento altas. La
prueba de campo utilizando un pseudo sistema de control de acceso instalado en la oficina

de los autores, mostré que el sistema propuesto alcanza una alta tasa de rendimiento de
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reconocimiento constante independiente de las cualidades de la imagen, es decir, una taza
EER (Equal Error Rate) cuatro veces menor, bajo diferentes condiciones de imagen, que un
sistema que no utilice una distribucién de probabilidad a priori (Tin & Sein, 2011).

Un afio adelante, (Bellakhdhar, Bousselmi, & Abid, 2012) propusieron una mejora
metodoldgica para aumentar la tasa de reconocimiento de rostros fusionando la fase y mag-
nitud de las representaciones de Gabor del rostro en una nueva representacién, en lugar de la
imagen raster. En el algoritmo propuesto, la informacién global se extrae utilizando la técnica
Eigenface. La caracteristica vectorial resultante se clasifica utilizando la distancia euclidiana.

En 2013, (Dhivya, Sethukkarasi, & Pitchiah, 2013) describe la implementacién de
un sistema de control de acceso inaldmbrico para proporcionar acceso autorizado a un am-
biente dentro de un hogar inteligente. Hace uso de la técnica ZigBee y procesamiento de
imdgenes para controlar la cerradura de la puerta.

El estudio de (Arana, Villa, & Polanco, 2013) presenta el disefio e implementacién de
un sistema de control de acceso a la red que proporciona el servicio de Autenticacién, Au-
torizacién y Auditoria (AAA) utilizando software libre, con base en una infraestructura de
clave publica, un servicio de directorio centralizado que almacena las politicas de seguridad
para cada usuario y una base de datos MySQL en donde se registran los eventos del servicio
AAA. En el sistema se logré: tres métodos de autenticacién, la administracién segura de la
informacién, concerniente a los usuarios que pueden acceder la red y los permisos que cada
uno de ellos posee; el uso de certificados digitales para demostrar la identidad de un usuario

o de un equipo que ejecute cualquiera de los sistemas operativos mds populares.

Metodologia a utilizar
La estrategia metodoldgica para el desarrollo del de innovacién se divide entre las siguientes fases:
e Especificar los requisitos necesarios para desarrollar el sistema de informacién de
acuerdo con las necesidades.
e Analizar los requisitos para construir el sistema de informacién.
* Disenar el sistema de acuerdo con los requisitos.
* Diseno de la base de datos del software el cual va tener informacién especifica

dependiendo del tipo de usuario.
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* Construir el sistema que cumpla con los requisitos de la solucién informdtica:
* Base de datos

e Hardware

* Usuarios.

 Alimentacién de informacién en la base datos.

e Aplicacién del sistema en la infraestructura fisica (Prototipo).

* Depuracién de procesos basados en el test de uso.

Se pretende determinar el alcance del proyecto, definiendo lo que se pretende que sea y lo
que no. En este dltimo sentido, deben realizarse ciertas precisiones en lo relativo al estudio
de las técnicas biométricas.

Antes de nada, este proyecto no pretende disefiar nuevos equipos para la medicién biomé-
trica, asi como tampoco nuevos métodos para la obtencién o andlisis de patrones biométricos.
Se trata, entonces, de acondicionar los datos de salida de un sensor biométrico multimodal,
para alimentar una base de datos dentro del servidor del 4rea de informadtica del centro y, en
segunda medida, disefar las aplicaciones necesarias para tal fin, asi como las que tienen que ver
para la generacién y consulta de informes web y en dispositivos mdviles.

Se ha de partir de la definicién de requerimientos, para continuar con el andlisis y
diseno del sistema de informacién, que servird de insumo para el desarrollo del mismo
en las plataformas correspondientes. El paso final serd realizar las pruebas que avalen el

funcionamiento del sistema.
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Disefio y elaboracién de recursos diddcticos implementando el uso

y manejo de dispositivos electrénicos

Marcela Cuapio Campos
Viridiana Angélica Olmedo Gonzilez
Gloria Patricia Patlani Huerta

Resumen

La UNAM consiente de la necesidad de implementar la tecnologia en la educacién reali-
za diversas actividades encaminadas al adecuado uso de las TIC en el proceso ensenanza
aprendizaje. Tal es el caso del programa “Tecnologias en el aula” . Para complementar este
proyecto, en el afo 2015 en la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) Plantel 7 “Ezequiel A.
Chiévez” se dio inicio al proyecto INFOCAB PB100115 “Diseno y elaboracién de recursos
diddcticos implementando el uso y manejo de dispositivos electrénicos para potenciar el uso
de las tabletas iPad apoyando la innovacién educativa en la ENP Plantel 7”. Proyecto en el
que se instalaron Apple TV en diversos espacios del plantel, para optimizar el uso del iPad u
otros dispositivos mdviles, mediante estrategias diddcticas disefiadas en el curso “Uso y ma-
nejo de Apple TV” impartido a los profesores del plantel como parte del mismo proyecto.

En el presente trabajo se muestran los logros alcanzados durante los dos afos de desarrollo

del proyecto INFOCAB.
Palabras clave: tecnologia, innovacién educativa, TIC.

Antecedentes

La Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) en su afdn de seguir siendo hasta
hoy la universidad que ha desempenado un papel protagénico en la historia y en la forma-
cién de nuestro pais y que en el mundo académico es reconocida como una universidad
de excelencia respondiendo al presente y mirando el futuro puso en marcha el proyecto
“Tecnologias en el Aula”, el cual consistié en apoyar la incorporacién del las Tecnologias de
Informacién y Comunicacién (TIC) en el aula, integrando el uso de tabletas electrénicas en

los procesos de ensenanza aprendizaje. El proyecto se llevé a cabo en los planteles 6 y 7 de la
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Escuela Nacional Preparatoria (ENP) debido a que son los planteles que presentan aspectos
socioecondémico y de aprovechamiento académico opuestos.

Es de vital importancia que la ENP, asi como los profesores se interesen en mantener
y garantizar la calidad de la educacidn, la eficiencia y mejorar los procesos de ensefianza
aprendizaje. Los profesores no deben ser ajenos a los cambios en el estilo de vida de la socie-
dad, es decir, deben adecuarse al uso de las TIC.

Razén por la cual en el afio 2015 comenzé el proyecto INFOCAB PB100115 “Di-
sefo y elaboracién de recursos didacticos implementando el uso y manejo de dispositivos
electrénicos para potenciar el uso de las tabletas iPad apoyando la innovacién educativa en
la ENP Plantel 77, el cual convocaba a los participantes del proceso ensenanza aprendizaje
a mejorar y transformar las pricticas tradicionales de dicho proceso con el uso de las TIC.

Es sabido que los profesores que decidan utilizar las TIC en sus labores docentes deben
contar con capacitacion, no sélo en el drea de su especialidad sino en diddctica, tecnologia,
diseno grafico y comunicacién, para generar secuencias diddcticas y materiales cuyos obje-
tivos sean lograr en los estudiantes aprendizajes significativos, razén por la cual se llevaron
a cabo diversas acciones teniendo como objetivo primordial proporcionar a los profesores

herramientas que les permitieran aplicar las TIC en su labor docente como parte del pro-

yecto INFOCAB PB100115.

Objetivo del proyecto INFOCAB PB100115

Disefiar e impartir cursos para generar estrategias de ensefianza aprendizaje y/o secuencias
did4cticas de forma dindmica, viable, sincrénica, colaborativa e interactiva en el aula con
los estudiantes, implementando el uso y manejo del Apple TV potenciando el uso del iPad

proporcionada por el Proyecto Tecnologia en el Aula en la ENP Plantel 7.

Marco Conceptual

Tomando en cuenta que la interactividad y movilidad de los dispositivos de tecnologia iPad
ayuda a profesores y estudiantes a realizar bisquedas efectivas de informacién actualizada
en la Web auxilidndose de libros electrénicos; promover los aprendizajes colaborativos; pla-

near actividades con musica, video e interaccién; impulsar la comunicacién social durante
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los aprendizajes en el aula con sistemas b-learnig; fomentar aprendizajes autodidactas con
interactividad y recursividad para el inicio o repasos de clases; utilizar secuencias diddcticas o
précticas de vanguardia acordes a los conocimientos y la sociedad; incrementar la organiza-
cién, interaccién y participacién mutua en el aula; aplicar Apps educativas que apoyan a la
realizacién, simulacién y/o comprobacién de actividades; se promueve el disefo y creacién
de contenidos; se trabajan procesos de evaluacidn y autoevaluacién, asi como control de aula
y administracién de informacién; etcétera. En la ENP Plantel 7 la mayoria de los profesores
cuentan con una tableta iPad proporcionada por el proyecto “Tecnologia en el Aula”. Algunos
salones del plantel cuentan con proyectores, pero para poder utilizarlos el profesor debia so-
licitar al cubiculo Didactic ubicado en el primer piso del edificio A un adaptador para poder
proyectar los contenidos de su iPad y ademds en la unidad administrativa que se encuentra
ubicada hasta el otro extremo del plantel debia solicitar el control para encender el proyector,
situacién que en muchos de los casos significaba invertir mds de 10 minutos de su clase.
Mediante el proyecto INFOCAB PB100115 se implementaron Apple TV en cada
uno de los salones que ya contaban con proyector, asi como audiovisuales, auditorios y salo-
nes experimentales. De tal manera que el profesor ya no requiriera hacer uso del adaptador

para proyectar sus contenidos y el tiempo ahorrado lo invirtiera en su clase.

Metodologia
El Apple TV representa una alternativa dindmica para reflejar la pantalla de la tableta elec-
trénica al proyector o pizarrén del aula. En este caso, el Apple TV se conecta al proyector
con un cable, mientras que la tableta electrénica se conecta de forma inaldmbrica al Apple
TV a través de AirPlay, una tecnologia integrada en cualquier dispositivo iOS permitiendo
al profesor circular en el aula entre los alumnos y a la vez proyectar desde su iPad. Ademds,
se puede proyectar la pantalla de la tableta electrénica de un alumno para mostrar una
presentacién o un trabajo permitiendo incluso grabar un video con la actividad que se estd
realizando en la pantalla de la tableta electrénica.

Para hacer uso del Apple TV en el aula, el profesor y/o alumnos requieren: Algtin dispositivo
movil Apple para que pueda reconocer la sefial, Bluetooth de su dispositivo mévil, la red internet

RIU que cuenta la UNAM, y ademds, el salén de clase debe contar con proyector y energfa eléctrica.
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En el proyecto INFOCAB realizamos el Seminario permanente para planeacién de
actividades, en el cual desarrollamos el disefo, planeacién, seleccién y elaboracién de recur-
sos para impartir el curso “Uso y manejo de Apple TV en el aula” dirigido principalmente a
profesores de la ENP Plantel 7. En el curso impartido a profesores se realizé un taller para
ensenarles cémo se configura el Apple TV y el uso sugerido en el aula.

Este proyecto resulta para los autores muy gratificante por su contribucién a la incor-
poracién de la innovacién tecnoldgica en el aula, para potenciar el uso adecuado de iPad o
dispositivos méviles Apple para estrategias dindmicas, flexivas, que contribuyan al aprendi-
zaje significativo. A la fecha el proyecto INFOCAB ya cuenta con 40 Apple TV y la mayoria
ya instalados en los salones propuestos.

El curso impartido a profesores fue de gran demanda, el cual muestra el interés que
tienen los profesores de seguirse actualizando en el uso de TIC e incorporarlas en el aula,
la mayoria de ellos ya cuenta con material digital y tienen la inquietud de mostrarlo a sus
alumnos, pero muchas veces el requerimiento tecnolégico nos dificulta esta situacién. Asi
que este proyecto beneficia a gran parte de la poblacién de la ENP Plantel 7 para poder

proyectar recursos y materiales digitales desde su iPad o algtin otro dispositivo mévil Apple.

Descripcién de la experiencia

e Taller a Participantes: Los miembros del Proyecto INFOCAB asistieron a un
Taller al Centro DIDACTIC en el Plantel 7 de la Escuela Nacional Preparatoria
“Ezequiel A. Chdvez”. Entre los instructores que impartieron el taller se encuen-
tra Raudl Basurto Rosenzweig quien se desempefia como Partnership Manager
- Worldwide Developer Relations de Apple, asi como expertos de Innovacién
Tecnoldgica de la UNAM. El curso- taller fue impartido del 20 al 24 de abril del
2015 con una duracién 10 Horas.

e Taller a Profesores: Los miembros del Proyecto INFOCAB disefiaron, crearon e
impartieron un curso- taller de 30 horas en modalidad semi-presencial en ambos
turnos para profesores en plataforma Moodle, titulado “Uso y manejo de Apple
TV en el aula” Emisién 1. Dicho curso-taller se desarrollé del 18 al 22 de mayo

del 2015, el cual conté con la asistencia de casi 100 profesores, quienes trabaja-
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ron entusiastamente proporcionando evidencias tales como secuencias didacticas
empleando el Apple TV en el aula. Asi mismo, se realiz6 un convenio con Inno-
vacién Tecnolégica de la UNAM para avalar el taller y la entrega de constancias.
Seminario interno: Se realizé la logistica, disefo, supervision, revisién y andlisis de
los avances como parte de los trabajos del proyecto INFOCAB PB100115. Dichas
tareas se realizaron como parte de un seminario interno, con el objetivo de llevar
el control de los avances, logros y acontecimientos del proyecto. Se realizaron mi-
nutas de cada sesién, mismas que fueron firmadas por los integrantes del proyecto.
Ponencia: Se presentaron dos ponencias tituladas “La Educacién 2.0” y “Web
2.0 en el aula a través del Apple TV” en el Sexto Coloquio “Educacién en Cien-
cias y TIC” que se llevé a cabo el 29 de Julio de 2015 de 10:00 a 18:00 horas en
la Escuela Nacional Preparatoria No. 4 “Vidal Castafieda y Ndjera” .

Ponencia: Se presentaron las ponencias “Apple TV una herramienta para la edu-
cacién en la Escuela Nacional Preparatoria plantel 7 Parte 1 y Parte 2” en el “En-
cuentro universitario de las mejores practicas de uso de TIC en la educacién”, los
dias 29, 30 y 31 de julio del 2015.

Pégina Web: Se cuenta con una pdgina Web dirigida a los profesores del Plantel
7, donde se publican los contenidos, avances y futuros acontecimientos del pro-
yecto INFOCAB PB100115. http://avd-enp7.wix.com/appletv-en-prepa7
Pégina en Facebook: Se cred, disend y supervisé un medio de difusién digital a
través de la pdgina de Facebook denominada “La app del profesor” como parte
de los trabajos del proyecto INFOCAB PB100115.
https://www.facebook.com/La.app.del.profesor/

Carteles: Se han realizado diferentes tipos de carteles para la difusién de cursos,
talleres, ponencias, bienvenidas y conferencias de los diferentes eventos realizados
como parte del proyecto INFOCAB PB100115. Dipticos: Se disend, elaboré y
difundié un diptico con informacién referente a la utilizacién y configuracién del
Apple TV dentro del aula. Triptico: Se disefi, elaboré y difundié un triptico diri-
gido a profesores del Plantel 7 para dar a conocer el proyecto y puedan hacer uso

del Apple TV dentro del aula, dicho triptico cuenta con: Objetivos, objetivos
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particulares, habilidades tecnoldgicas a desarrollar dentro del aula, espacios dis-
ponibles con ésta tecnologia.

Infografia: Disefo, elaboracién y difusién de infografia que describe los avances
del proyecto.

Configuracién de los Apple TV: Se realizé la configuracién de los Apple TV,
dando de alta la Red Inaldmbrica Universitaria (RIU) como método de comu-
nicacién a Internet, esto se realizé con el apoyo de la empresa DIVERSICOM
encargada de los dispositivos que radian la red inaldmbrica, se configuraron los
contenidos que puede desplegar de manera predeterminada el Apple TV dejando
s6lo habilitada la conexién a internet, asi mismo se le asigné un nombre a cada
uno de los dispositivos para ser identificables de acuerdo al salén o drea donde se
encuentren ubicados.

Instalacién de Apple TV: Se contraté a una empresa que fue la encargada del
montaje de los soportes y la seguridad de los dispositivos en cada uno de los sa-
lones y dreas que asi lo requirieron, dichas actividades se realizaron el 24 y 31 de
octubre de 2015.

Censo de salones para la instalacién del Apple TV: Se realizé un recorrido por los
diferentes salones y dreas contempladas para la instalacién del Apple TV, con el
fin de conocer las condiciones en las que se encontraban los canones y bocinas.
Al término del censo se obtuvo un dictamen y lista de requerimientos para el me-
jor funcionamiento del Apple TV en el aula, el cual fue entregado a la direccién
del Plantel 7 con la consigna de mejorar las fallas que se tenfan en algunas de
las dreas. El censo se realiz6 en fin de semana con la finalidad de no obstaculizar
las actividades académicas, contando con el apoyo por parte de la direccién y la
unidad administrativa del Plantel 7.

Conferencia: Se disend, creo e impartié la conferencia a profesores del Plantel
7 titulada “Uso y manejo del Apple TV en el salén de clases” donde se dieron a
conocer los avances del proyecto, la distribucién de los Apple TV y la forma en
cémo podian hacer uso de este dispositivo como apoyo en sus actividades aca-

démicas.
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e Encuentro internacional: Los integrantes del proyecto INFOCAB PB100115
realizaron una propuesta para dar a conocer el proyecto en otras instituciones de
trascendencia internacional y fueron autorizados para representar a la UNAM,
a la Escuela Nacional Preparatoria Plantel 7 y a la DGENP como investigadores
los dias 21 y 22 de Abril en el “Congreso Internacional de Investigacién e Inno-
vacién” en la Universidad del Centro de Estudios Superiores de Cortazar (CEC)
para presentar el proyecto a nivel internacional en Cortazar Guanajuato con las
ponencias “El Apple TV una herramienta diddctica para el aula en la Escuela
Nacional Preparatoria plantel 7 Parte 1 y Parte 2”.

http://www.congresoucec.com.mx/archivos/Programa_Congreso_Investiga-

cion_UCEC_2016.pdf

Resultados y productos

 Evidencias (videos y fotos): Se le planteo a profesores del Plantel 7 nos permi-
tieran realizar grabaciones de sus clases en las que se interactiia con el Apple TV,
iPad y otros dispositivos con sistema operativo iOS, para evidenciar el impacto
que ha creado el uso de estas nuevas tecnologias en el aula.

* Se disend y organizé el ler Coloquio de Innovacién Tecnoldgica en el Aula diri-
gido a profesores y alumnos del Plantel 7 con el objetivo de tener un espacio para
mostrar, compartir, expresar, difundir y reflexionar las experiencias de la comu-
nidad respecto al uso de la innovacién tecnoldgica en los procesos de ensenanza
aprendizaje, principalmente del uso de dos herramientas tecnolégicas el Apple
TV y las tabletas iPad. Logrando la socializacién de los resultados obtenidos,
mismos que permitieron observar las fortalezas y debilidades a las que se enfrenté
la comunidad preparatoriana y siendo el espacio apropiado para verter, concen-
trar y difundir el cimulo de experiencias, estrategias, metodologias y opiniones

obtenidas a lo largo de casi dos afos de proyecto.

Conclusiones

Algunos profesores aln se encuentran en el camino de aceptar el uso de TIC en el dmbito
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educativo, algunos otros ya empiezan a incorporarlo a su labor docente y se encuentran en
proceso de desarrollar las habilidades digitales para el uso adecuado de esta tecnologia, algu-
nos mds ya son de la era tecnoldgica y pueden incorporarla al aula sin dificultad. Lo cierto
es que la disposicion de cada profesor en el uso adecuado de las TIC es un gran avance hacia
la era digital que los alumnos demandan también en la educacién. Estamos conscientes que
actualmente ya tenemos alumnos que viven en la era digital y que principalmente la utilizan
para su esparcimiento, pero que nosotros como docentes podemos mostrarles que el uso de
TIC también es apropiado para la educacién siempre y cuando seamos cuidadosos de contar
con una secuencia diddctica bien definida que justifique el uso adecuado de esta tecnologia
en el aula. Asi que el proyecto que presentamos es un breve avance a seguir incorporando
innovacién tecnologia en el aula adecuadamente.

Los profesores participantes en el proyecto nos sentimos realmente satisfechos, orgu-
llosos y comprometidos a continuar trabajando activamente para que los siguientes ciclos
escolares se siga llevando a cabo el Coloquio de Innovacién Tecnolégica en el Aula y seguir
socializando las experiencias docentes con el resto de la comunidad de la ENP,

Entre los principales logros que se alcanzaron, se encuentran las evidencias de los trabajos
realizados por los profesores en el aula, usando dispositivos méviles y/o Apple TV como he-
rramienta diddctica. Teniendo como base las secuencias diddcticas disefiadas por los profesores
con estrategias de ensefianza aprendizaje en las que se favorece el trabajo colaborativo entre
alumnos potenciando el uso de las iPad apoydndose por el Apple TV y en las que el profesor
tiene la opcién de desplazarse por toda el aula utilizando con el dispositivo mévil. El rol de los
estudiantes toma vital importancia ya que se les permite crear, proyectar, compartir, exponer y

reflexionar sus trabajos académicos y de investigacién de forma inaldmbrica en el aula.
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Uso y sentido de las tic en el 4mbito educativo

Alfonso Madrigal Padilla

Resumen

Las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién han tomado un papel protagé-
nico y preponderante en el proceso de la ensefanza y el aprendizaje, ya que se desarrollan
habilidades de comunicacién entre el alumno y el docente. Debido a que se procesa y se
difunde informacién con mayor facilidad entre la comunidad educativa.

La metodologia existente, tanto para el aprendizaje asi como para la ensenanza se
ha visto modificada, pues las herramientas diddcticas y pedagdgicas son diferentes, la tec-
nologia ofrece nuevas alternativas para ensefar un tema y que el alumno lo aprenda de
manera diferente. El rol del docente se ha visto permeado por una serie de cambios acti-
tudinales y aptitudinales, pues ha cambiado de ser el ente que todo lo sabe, al facilitador y
guia del conocimiento, pues debe utilizar nuevas estrategias de comunicacién para llegar
a conectarse con el educando.

Por otra parte, el alumno recibe nuevas formas de aprendizaje, a las cuales tiene que
adaptarse y convivir con estos nuevos dispositivos digitales que la innovadora tecnologia
ofrece, tal es el caso de la utilizacién de las memorias usb, correos electrénicos, paginas de
internet, plataformas digitales, foros, chats, video conferencias, buscadores, metabuscado-
res, entre otros. Donde se pretende desarrollar la creatividad, la criticidad y la reflexién y el
andlisis en el alumno. Con el fin de propiciar un entorno de trabajo colaborativo entre el
estudiante y sus iguales.

La socializacién entre el docente y sus alumnos, ademds de darse de manera fisica
también se puede dar a distancia, a través de una videoconferencia, de un mensaje, de un
foro, o un chat, donde se pueden discutir y debatir una infinidad de temas que el docente
o el mismo alumno, propongan y promuevan en una mesa de discusion. En este sentido las
herramientas tecnoldgicas han desarrollado una nueva forma de interaccién e integracién

entre un grupo de personas, en este caso particular, entre el docente y dicente.

Palabras clave: tecnologia, herramientas tecnoldgicas, recursos digitales, educacién.
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Introduccién

Las tecnologfas de la informacién y la comunicacién, ha tenido que pasar a formar par-
te del curriculo educativo nacional, ya que permite que el alumno reciba una educacién
normativa que responda a las nuevas exigencias del mundo globalizado al cual pertenece,
ademids,consiente adentrarse a toda una avalancha de informacién, con relativa facilidad,
tanto al docente como al alumno. Donde se facilita un ambiente de aprendizaje diferente
al tradicional, ya que se utilizan nuevas estrategias para desarrollar en el alumno el aspecto
cognitivo, creativo y colaborativo. Dando como resultado, cambios sociales con una serie de
nuevos indicadores, que permiten evaluar el nuevo desarrollo socio-cultural.

La entrada de las nuevas tecnologfas a las escuelas han permitido que tanto estudian-
tes como los docente, tengan acceso a la informacién de una manera ripida y sencilla pues
aunque la institucién educativa, no cuente con una biblioteca, se puede investigar cualquier
tema sin ninguna dificultad, ademds se puede hacer una bisqueda de material diddctico que
apoye a las clases de los profesores y a las tareas de los alumnos.

Por otra parte se busca la interaccién entre los dispositivos digitales y el alumno, asi
como conocer los beneficios que la red ofrece. El uso de la nueva tecnologia se ofrece como
un nuevo medio de comunicacién, como un canal que permite la innovacién, la parte ludi-
ca del conocimiento, y promueve al docente como un guia y facilitador del saber, también,

al alumno lo sittia como un ente que se convierte en el personaje principal de la clase.

Desarrollo
La utilizacién de las TIC en la educacién formal, conforme ha pasado el tiempo se ha hecho
necesaria e indispensable, encumbridndose como una herramienta de trabajo bésica y funda-
mental tanto para el docente como para el estudiante. Con la inclusién del uso de las nuevas
tecnologfas la sociedad en general ha tenido que adaptarse a un nuevo cambio de vida y a con-
vivir con otros usos y costumbres que hasta el momento desconocian, con la llegada del inter-
net, el conglomerado social, ha recibido el innovador nombre de sociedad de la informacién.
Ha sido tal el impacto del uso de las nuevas tecnologfas que ha permeado en todos los
estratos de nuestra sociedad actual, en la industria, en el comercio, en la agricultura, en el ramo

automotriz, en la economia y la ciencia entre otras, es por eso que seria impensable que no tuvie-
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ra que ver el uso de éstas en el campo educativo, pues la escuela, el curriculo y todo lo que tenga
que ver con la educacién, tiene que dar respuesta a las necesidades que la sociedad presenta.

En este sentido César Coll en su libro denominado Aprender y ensenar con las TIC:
expectativas, realidad y potencialidades nos dice que: “La valoracién del estado actual de la
incorporacién de las TIC a la educacién formal y escolar y de su impacto sobre la ensefianza
y el aprendizaje, asi como las previsiones de futuro a este respecto, varia en funcién de la
potencialidad educativa que se atribuye a estas tecnologfas y también de los objetivos que
se persiguen con su incorporacién.” (p. 124) El uso correcto de las nuevas tecnologias ha
permitido que se vea un desarrollo potencial en la mayoria de los dmbitos donde se utiliza,
y es en el campo de la educacién donde recae la gran responsabilidad de dar a conocer el
manejo mds idéneo y adecuado del uso de estos dispositivos digitales.

La ensefianza para el manejo de la informacién y el uso del internet y otros accesorios
digitales tales como la computadora, el celular, las tabletas electrénicas y demds agregados
cibernéticos, se ha dado primeramente en la mayoria de los casos en la educacién informal,
por ejemplo, en la casa, con los amigos, o en donde venden todos estos tipos de productos
tecnolégicos, la escuela, debe dar respuesta a esta demanda de la sociedad que exige que se
le ensenie con método y eficacia la utilizacidén de la nueva tecnologia.

Es aqui en este momento, en esta etapa de demanda social, cuando la escuela que es
considerada como un servicio publico, debe responder al llamado urgente de preparar a las
futuras generaciones para llevar a cabo la alfabetizacién digital que el tejido social solicita.
Por medio de la implementacién de un innovador y eficiente material did4ctico, que per-
mita el aprendizaje integral del alumno, a través de actividades ladicas, interactivas, infor-
mativas, comunicativas e instructivas, entre otros que tengan que ver con el uso correcto de
los dispositivos digitales.

El papel de la escuela en el uso de las TIC es protagdnico, pues es ahi, donde se ha de
ensenar la manera correcta del uso de estas, a través de un curriculo definido, con el méto-
do adecuado y las estrategias idéneas para su ensefianza, al respecto Albero dice que: “La
popularizacién de las TIC en el dmbito educativo comporta y comportard en los préximos
afos, una gran revolucién que contribuird a la innovacién del sistema educativo e implicard

retos de renovacién y mejora de los procesos de ensefianza-aprendizaje (Albero, 2001). El
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dmbito educativo se ha visto sacudido por la aparicién de nuevas tecnologias a tal grado que
puede considerarse como una nueva revolucién industrial, que acarrea a todo ser humano a
involucrarse en el raudo mundo de la tecnologia, si es que no quiere quedarse rezagado en
la gran evolucién que ha tenido la sociedad en general.

Es por eso que la escuela debe promover el desarrollo de competencias en el manejo
de la informacién y la comunicacién a través de la ensefianza y el aprendizaje del software y
el hardwere que la propia tecnologia ofrece. Abarcando asi distintas dreas del conocimien-
to, donde se privilegie la transversalidad en los diferentes contenidos temadticos, ya que las
nuevas generaciones asi lo demandan, pues han logrado un nivel de abstraccién en la vir-
tualidad, una virtualidad que las nuevas tecnologias ofrecen, te veo en lo imaginario, pero
no te veo en la realidad.

La educacién en todo momento debe contar con grandes caracteristicas sociales como
la democratizacién y la inclusién, sin embargo, segiin el autor antes mencionado habla de
una exclusién educativa en los alumnos que no cuentan con acceso a estos dispositivos di-
gitales, ya sea por el costo econémico que estos presentan o por vivir en lugares tan alejados
donde no existe el internet.

Ahora, se abordard la importancia que tiene la figura del profesor en el salén de clase,

ya que forma parte integral del proceso de ensenanza-aprendizaje.

El docente y la incorporacién de las TIC en el aula
En cuanto al papel que debe desarrollar el docente en estos tiempos tecnoldgicos es bastante
claro ya que éste hasta hace tiempo llevaba a cabo su prictica docente de la manera mds
tradicional y costumbrista, tiene que ser consciente de las nuevas exigencias y demandas de
sus educandos. Es por eso que la figura magisterial no puede estar ajena y distante del uso
correcto de las tecnologfas innovadoras, con el Gnico fin de dar respuesta a los nuevos retos
que han planteado estos nuevos canales de informacién.

El docente debe incluir en su planeacién diaria, el uso de las nuevas tecnologias, para
ello es importarte que el maestro esté actualizado en el manejo de la computadora, el inter-
net y demds accesorios digitales, mientras mds capacitacion y adiestramiento reciba el edu-

cador, respecto a la utilizacién y uso de estos aditamentos tecnolégicos, mejor podrd llevar
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a cabo su labor docente, que su objetivo principal es la de integrar el uso de las TIC en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

En este sentido, el rol del ensefiante ha cambiado ya que tiene la posibilidad de generar
y crear contenidos educativos que respondan a los intereses particulares de todos y cada uno
de sus alumnos. Por otra parte el académico cuenta con la gran responsabilidad de conver-
tir a esta sociedad no tan solo en la sociedad de la informacidén, también en la sociedad del
conocimiento. Si el docente es formado en este dmbito educativo, donde adquiera los cono-
cimientos del uso de la red y sus componentes, asi como la implementacién de todos estos
recursos tecnoldgicos a las actividades del aula, esto hard posible realizar quecon relativa fa-
cilidad el gran objetivo que le traza las nuevas expectativas que la sociedad de la informacién
demanda, una nueva labor se le ha encomendado al ensefante, formar alfabetos digitales.

Se debe destacar que el académico no se debe limitar solamente a transmitir cono-
cimientos solo por transmitirlos, la responsabilidad del profesor es la de fomentar en el
alumno un pensamiento critico y analitico, con el fin de discernir entre las bondades y limi-
taciones de las Tic en su dmbito natural, el docente debe buscar desarrollar en el alumno la
capacidad de opinar acerca del buen o mal uso de la nueva tecnologa.

El ensefiante debe tomar en cuenta ciertos valores a promover en el aula, con el fin de
que el alumno se desarrolle en un ambiente propicio y acogedor para el pleno aprendizaje,
el educando al utilizar la computadora debe desarrollar la estimulacién de la creatividad,
la experimentacién y la manipulacién, el trabajo en equipo a través de la socializacion, la
curiosidad y el espiritu investigativo, todo esto bajo un clima de tolerancia y convivencia
social, donde el maestro respete el ritmo de aprendizaje de cada uno de sus alumnos.

Cuando el académico, utiliza las nuevas tecnologias de manera eficaz y responsable,
estos dispositivos pueden facilitar la labor docente con mds recursos para el tratamiento del
contenido temdtico, ademds de presentar facilidades para el seguimiento y evaluacién, ya

que permiten la realizacién de nuevas actividades de aprendizaje de alto potencial diddctico.
Ventajas de utilizar TIC en el aula

Las nuevas herramientas tecnoldgicas muestran un gran potencial en su uso y aplicacion,

pues facilitan en mucho la tarea docente y el quehacer del alumno, ya que permite tener un
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mejor avance y desarrollo en las tareas educativas, por ejemplo la actividad que antes se ela-
boraba con la ocupacién de mayor tiempo y esfuerzo, ahora se puede llevar a cabo en menor
tiempo y con mayor eficacia. Se recuerda el uso de la mdquina de escribir mecdnica, que
para obtener varias copias de un documento se tenfa que utilizar un papel carbénico o papel
pasante o de calco, y cuando se cometia un error en alguna palabra al colocar una letra por
otra, se corregia anteponiendo a la letra una laminilla de corrector de papel, y quedaba listo.

Ahora, con el programa de Word, todo eso ha quedado en el pasado, asi también con
otra infinidad de programas que facilitan por mucho su uso y el provecho que de esto se
obtiene, entre las ventajas que se pueden enumerar tanto para el alumno como para el do-
cente, se destaca la motivacién, la cooperacién entre los mismos estudiantes, la iniciativa y

la creatividad, asi como también, la autonomia y el auto aprendizaje.

Alfabetizacién digital y audiovisual

Existen infinitas aplicaciones en los dispositivos digitales que requieren ser ensefiadas a los
alumnos, con el fin de que se obtenga el mayor provecho de estos, para aplicarlos en la
elaboracién de sus tareas escolares, es por eso que se le tiene que brindar los conocimientos
necesarios para conocer y utilizar adecuadamente las TIC.

Se ha pensado también al usar las TIC en las personas que no cuentan con algtn érga-
no de los sentidos, por ejemplo los que carecen del sentido de la vista se ha pensado en ellos
para que existan los mencionados -revisores de pantalla- que permiten interpretar la pantalla
a través de una linea Braille incrementada al teclado y un sistema de voz, para los débiles
visuales, se ha disefiado un programa donde los colores, la fuente de la letra, contrastes y re-
solucién de la pantalla son mds vivos y expandidos. En el caso de los que carecen del sentido
del oido, para ellos, se ha pensado en crear un vocabulario y una estructura de navegaciéon
sencilla. Adicionalmente, es necesario que los contenidos en audio vayan acompanados de

subtitulos o descripciones textuales.
Conclusién

Cuando el académico, utiliza las nuevas tecnologias de manera eficaz y responsable, estos

dispositivos pueden facilitar la labor docente con mds recursos para el tratamiento del con-
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tenido temdtico, ademds de presentar facilidades para el seguimiento y evaluacién, ya que
permiten la realizacién de nuevas actividades de aprendizaje de alto potencial did4ctico.

Permiten al alumno, desarrollar varias habilidades o competencias que le permiten
vincularse de una forma mads fdcil al sector productivo del pais, ademds de lograr una comu-
nicacién con sus iguales que pertenecen a otros paises y a otras culturas, generando en él, un
gran aprendizaje y experiencia de vida.

Algunos alumnos utilizan las nuevas tecnologias para enterarse de las noticias, o lo que
pasa fuera de su casa cuando ellos estdn en ella, la mayoria de los estudiantes mencionan
que utilizan el internet para elaborar alguna tarea que les han dejado en clase, para recabar
informacién y para compartir informacién con sus demds companeros. Otros jévenes tam-
bién hacen uso de los video-tutoriales, para reafirmar el tema que vieron en clase o en caso
de que les haya quedado alguna duda de este.

Con todos estos adelantos tecnolégicos, el estudiante busca también una autonomia
al estudiar por si solo, temas que son de su interés, el profesor busca la metacognicién en
el adolescente, solo basta con alentar al alumno a que lo haga, a que regule y produzca su

propio conocimiento.
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ANEXO

Taller: las inteligencias miltiples en la innovacién educativa

Albina Vega Elguera

Manual del participante

Resumen

El taller “Las Inteligencias Mdltiples en la Innovacién Educativa’, se desarrollard durante el
I Congreso Internacional de Educacién, Complejidad e Innovacién Pedagdgica.

Serd trabajado en dos momentos; el primero explica el constructo “Inteligencias Mdl-
tiples” (1983), de Howard Gardner como autor; y el segundo es la elaboracién de una estra-
tegia diddctica para utilizarla en las aulas.

El objetivo del taller es aplicar el constructo de las Inteligencias Multiples dentro de
los espacios educativos con los participantes del I Congreso Internacional de Educacién,
Complejidad e Innovacién Pedagdgica para innovar la prictica docente.

El enfoque tedrico de Gardner explica que “Cada ser humano tiene una combinacién
Gnica de inteligencia’ y esta se desarrolla en ocho diferentes dreas: lingliistico-verbal, légico-ma-
temadtica, musical, visual-espacial, corporal-cinestésica, interpersonal, intrapersonal y naturalista.

El resultado que se espera es el desarrollo de estrategias diddcticas que fomenten las
inteligencias multiples para que los estudiantes identifiquen sus fortalezas y dreas de opor-

tunidad para mejorar el proceso de ensenanza aprendizaje.

Introduccién

El taller “Las Inteligencias Mdltiples en la Innovacién Educativa”, es dirigido a estudiantes
de la Trayectoria de Innovacién Educativa de la Universidad de la Ciénega del Estado de
Michoacdn de Ocampo, durante el I Congreso Internacional de Educacién, Complejidad e
Innovacién Pedagégica; el cual se trabajard durante dos dias de 3 horas de trabajo por dia,
con una asistencia mdxima de 30 participantes.

Se divide en dos dreas; la primera es un momento de documentacién y explicacién
del constructo “Inteligencias Multiples”(1983), de Howard Gardner como autor hablando
de las ocho categorias definidas por ¢él, las cuales son: lingiiistico-verbal, 16gico-matemdtica,
musical, visual-espacial, corporal-cinestésica, interpersonal, intrapersonal y naturalista, in-

cluyendo algunos ejemplos con situaciones de casos reales.
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Para dar pie a la segunda 4rea: la inclusién en el proceso educativo como innovacién
aplicindolas dentro de las aulas educativas independientemente de la asignatura escolar
contemplando la teoria de Gardner para desarrollar las inteligencias multiples en los alum-
nos por medio de una estrategia did4ctica.

Como conclusién del taller se elaborard una estrategia diddctica para utilizarla en los
espacios escolares fomentando el desarrollo de inteligencias multiples en los alumnos o edu-

candos independientemente del grado escolar que estén cursando.

Objetivo general

Aplicar el constructo de las Inteligencias Multiples dentro de los espacios educativos con
los participantes del I Congreso Internacional de Educacién, Complejidad e Innovacién
Pedagdgica para innovar la préictica docente mediante una estrategia didactica dentro y

fuera de las aulas escolares.

Enfoque teérico

Howard Gardner psicélogo, pedagogo e investigador estadounidense padre de la teoria de
las “Inteligencias Multiples” desarrollada en 1983 y motivada por la influencia de los teéri-
cos Erik Erikson y Jerome Bruner.

Este enfoque tedrico explica ocho tipos de inteligencias que los seres humanos po-
demos desarrollar, su primer impacto es reflejado en el campo de la psicologia y el drea de
la educacién pues Gardner explica que “Cada ser humano tiene una combinacién tnica
de inteligencia”.

Gardner menciona que las inteligencias son potenciales biopsicolégicos que tenemos los
seres humanos como parte de nuestro cerebro y mente; la forma de resolver problemas utili-
zando las situaciones y temporalidad que cada persona vive en el transcurso de su vida; cada
inteligencia representa la diversidad de destrezas y habilidades que pueden ser heredadas gené-
ticamente o bien desarrollarlas al hacer frente a cualquier situacién o problema que se presente.

Las inteligencias mdltiples que explica Gardner son: lingiiistico-verbal, 16gico-mate-
madtica, musical, visual-espacial, corporal-cinestésica, interpersonal, intrapersonal y natura-
lista; las cuales son desarrolladas por los seres humanos segtin las particularidades que van

desde la genética hasta los momentos o situaciones vivenciales.
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Desarrollo del taller

DIA 1

Constructo “Inteligencias Multiples”

Howard Gardner explica que las inteligencias del ser humano son el potencial biopsicosocial

del cerebro y la mente.

Explica Gardner que los seres humanos necesitamos resolver las situaciones o proble-

mas que se presentan a lo largo de la vida y para realizarlo utilizamos el intelecto desarrolla-

do por la herencia genética y la temporalidad que cada persona vive.

Las inteligencias mdltiples representan las destrezas y habilidades que registra el cere-

bro las cuales van a permitir realizar diversas actividades, las inteligencias se dividen en:

Inteligencia lingiiistico-verbal: esta inteligencia es la capacidad de dominar el
lenguaje como medio de comunicacién; se desarrolla desde el regazo materno y
se expresa mediante la comunicacién gestual y escrita.

Este tipo de inteligencia es representada por el uso de la sintaxis, la retérica, la
mnemdonica, la explicacién y el metalenguaje.

Las personas que tienen facilidad para desarrollar la inteligencia lingiiistico-ver-
bal se dedican a ser escritores, poetas, periodistas y politicos generalmente.
Inteligencia légico-matemadtica: esta inteligencia es vinculada con la capacidad
de razonamiento l6gico ordenado mediante la abstraccién de situaciones causas 'y
efecto por medio de diversas categorizaciones, clasificacién, inferencia y demos-
tracién de hipétesis.

Aunada a la inteligencia matemdtica como capacidad del uso de los niimeros y la
resolucién de problemas con rapidez y de manera exacta.

Las personas que tienen facilidad de esta inteligencia se enfocan a las dreas de: las
ciencias exactas, economia, ingenierias, académicos y cientificos.

Inteligencia musical: Esta inteligencia se desarrolla en algunas zonas del cerebro
humano y todas las personas tenemos la capacidad de trabajarla, por medio de la
percepcidn, sensibilizacién, interpretacién, ritmo, tono.

Las personas que desarrollan esta inteligencia pueden ser: compositor, musico,

intérprete, critico musical.
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Inteligencia visual-espacial: es la habilidad de desarrollar la observacién de los
objetos para percibirlos de manera exacta definiendo distancias, colores y tama-
fios para plasmarlos en dibujos o bien en imdgenes mentales que después repre-
sentan en edificaciones o esculturas.

Las personas que desarrollan esta inteligencia son: arquitectos, disehadores, pu-
blicistas, pintores, escultores, fotdgrafos, creativos.

Inteligencia corporal-cinestésica: esta inteligencia tiene que ver con el desarrollo
de las habilidades motrices y corporales mediante el uso de todo el cuerpo inclu-
yendo los sentimientos, la coordinacidn, el equilibrio, flexibilidad, fuerza, velo-
cidad, la percepcién de medidas y volimenes de diversos materiales mediante el
manejo de diversas herramientas y el cuerpo.

Las personas que desarrollan esta inteligencia pueden ser: deportistas, bailarines,
actores, cirujanos, cirujanos pldsticos y mimos.

Inteligencia interpersonal: es la habilidad para poder percibir los estados de dni-
mo de los demds asi como la empatia por las personas, esto mediante la sensi-
bilidad de las expresiones faciales, los gestos, la voz, para interpretar cosas que
algunos sentidos no pueden captar como problemas o circunstancias que afectan
a algunas personas.

Las personas que desarrollan esta inteligencia son: psicélogos, terapeutas, profe-
sores, abogado y consejeros.

Inteligencia intrapersonal: es la capacidad de comprender y controlar emocio-
nes, sentimientos, conciencia para realizar introspeccion, para identificar mo-
tivaciones, intenciones, autodisciplina y autoestima. Esta inteligencia permite
a los seres humanos el control y conciencia de los actos y valores propios para
interrelacionarnos con los demds.

Inteligencia naturalista: esta inteligencia permite observar, identificar, clasificar
y categorizar el mundo natural de la flora y la fauna que utilizamos para nuestra
alimentacién y mantener una buena salud, el desarrollar el naturalismo provoca

una nueva visién del espacio escolar.
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Esta inteligencia fue incluida hasta 1995 como complemento de la necesidad de su-
pervivencia del ser humano el cual h modificado algunos procesos naturales de la flora y
fauna actual.

En la actualidad es importante tener una amplia visién del proceso de ensefanza
aprendizaje para conocer que hay diversas maneras de aprendizajes y diversas inteligencias
que tenemos los seres humanos para descubrir los intereses y beneficios que como seres pen-
santes utilizamos a diario y nos permiten generar puntos de vista y conocer nuestras dreas de
oportunidades para ser mejor dfa a dia.

Una vez que se conoce la teorfa de las “inteligencias multiples” de Gardner se elaborard
un esquema con ejemplos de actividades que se realizan dentro del espacio educativo para

desarrollar los ocho tipos de inteligencias.

INTELIGENCIAS MULTIPLES

Inteligencia lingiiistico-verbal Inteligencia corporal-cinestésica
Inteligencia 16gico-matemdtica Inteligencia interpersonal
Inteligencia musical Inteligencia intrapersonal
Inteligencia visual-espacial Inteligencia naturalista
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Conclusién del primer dia:

ANEXO

Verbal o linguistica
Es valerse del uso del lenguaje para
expresar las ideas, para expresar
nUestros sentimientos o para
persuadir a otros

Légica/Matematica
Razonamiento, pensa- ™
miento l6gico, manejo de
problemas matematicos

Visual/Espacial
Crear e interpretar
imagenes, pensamiento
en tres dimensiones

Corporal/Kinestésica
Siente y expresa de forma corporal,
realizando todos sus trabajos manuaimente

Las Inteligencias Maltiples

Musical o ritmica
Es crear o sentir un ritmo para
expresar un estado emocional;
detectando y analizando
diferentes

Interpersonal
(consigo mismo)
Comprende su “Yo interior”
SUs pensamientos y sus
emociones muy
claramente

Intrapersonal
(con las demds personas)
Comprende los sentimientos,
necesidades y propdsitos de los
demds.

Naturalista
Comprende los patrones, la
clasificacion y el comportamiento de la
naturaleza

Figuras 1y 2

DIA 2

aprender con todo el cuerro
da conrianza y seguridad ai
alumno en

SUS propias habilidades...

¢

La inclusién de las “inteligencias multiples” como innovacién del proceso educativo.

El proceso educativo permite que actualmente se desarrollen diversas competencias
para lograr los aprendizajes esperados, establecidos por la Secretaria de Educacién Publica
basadas en los cuatro pilares de la educacién: Aprender a Conocer, aprender a ser, aprender
a convivir y aprender a hacer; y es en estos cuatro pilares que se pueden trabajar las inteli-

gencias maltiples de Howard Gardner dentro del proceso de ensefianza aprendizaje.
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Las estrategias diddcticas son una herramienta actual importante en el proceso de ense-
fianza aprendizaje y permiten el desarrollo de diversas inteligencias que ayudan al educando
a despertar sus intereses.

Para construir una estrategia diddctica se deben de considerar diversos elementos
como: contenidos, objetivos, técnicas, métodos, actividades, recursos, resultados y se desa-
rrollan en tres momentos: inicio, desarrollo y conclusiones.

A continuacién se deberd de desarrollar una estrategia diddctica que incluya las ocho
inteligencias multiples, considerando los diversos estilos de aprendizaje (visual, auditivo,

kinestésico)

INICIO DESARROLLO CIERRE

Conclusién del segundo dia:

Socializacién de las estrategias diddcticas desarrollas por los participantes

Es importante aplicar el uso del constructo de las inteligencias mdltiples en el espacio esco-
lar, pues actualmente es imprescindible dotar a las nuevas generaciones de habilidades que
les permitan desarrollar todas sus inteligencias para conocer aquellas que le permitirdn ser
un profesionista que enaltezca su personalidad en el actuar diario para formar una sociedad

consciente y preparada para responder a los nuevos retos globales.
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El disefio de mi escuela ideal del
futuro se basa en dos hipétesis: la
primera es que no todo el mundo

tiene los mismos intereses y
capacidades; no todos
aprendemos de la misma manera.
La segunda hipétesis puede doler:
es la de que en nuestros dias
nadie puede llegar a aprender
todo lo que hay para aprender”
Howard Gardner

Figura 3

Conclusién del taller. Gracias por la asistencia.
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Herramientas para la evaluacién diagnéstica en contextos vulnerables

Erick Ivin Vega Carcano

Introduccién
El mejor docente es el mejor disenador de escenarios de aprendizaje interesantes,

dindmicos y participativos.
Laura Frade, 2012

El ser humano por su naturaleza es un ente biopsicosocial inmerso en distintos tipos de
ambientes, que conforme pasa el tiempo éstos van evolucionando y por ende, se ve obligado
a adaptarse.

sPor qué iniciar hablando del ser humano en un material destinado a los contextos
vulnerables? hoy en dia, la educacién en México se ha visto realmente devaluada, perdiendo
credibilidad en los planes de estudio 2011 mediante la cual se rige actualmente la educacién
bésica, pero sobre todo, se ha perdido credibilidad hacia los gobernantes que se encuentran
inmersos en materia de educacién y hasta el mismo docente, ya que actualmente en pleno
siglo XXI el objetivo social y de “subsistencia” es buscar quién es el culpable o simplemente
atribuir la culpa al otro y liberarse de la misma, por ende y como es evidente, se habla de acto-
res participantes tales como, docentes, sociedad, gobierno y planes de estudio. Es por ello que
al hacer mencién de los actores primordiales de la educacién (docentes, sociedad y gobierno)
es importante destacar que antes de la integracién de un grupo, cada uno, lo conforma un ser
humano que responde ante necesidades bioldgicas, psicoldgicas y sociales, mismas a las que
cada ser humano tiene que adaptarse ante diversos tipos de ambientes y momentos.

Por otro lado, sin dejar a un lado el Plan de Estudios 2011, uno de los principios pe-
dagdgicos que el mismo plan propone y que llama la atencién es el de renovar el pacto entre
el estudiante, el docente, la familia y la escuela, en el cual se promueven normas que regu-
lan la convivencia diaria, mismas normas en donde la familia tiene que ser participe junto
con los docentes, sin embargo es bien sabido que en pleno siglo XXI los estudiantes que
actualmente cursan su educacion bdsica carecen de estructura familiar, ya que unos cuentan
con familia monoparental, familia parental disfuncional, familia desarticulada no parental

(que no viven con los progenitores pero estdn a cargo de algtin familiar) por consiguiente
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sde ésta forma la escuela podrd generar junto con la “familia” normas para fomentar la sana
convivencia? ;de acuerdo al tipo de familia que posee el alumno, sea cual sea, tendrd una
adecuada salud mental para poder seguir normas en donde se fomenten una sana conviven-
cia? Y no solo con los principios pedagdgicos surgen dichas interrogantes, sino también con
las competencias para la vida que propone el mismo plan.

iQué Dilema! ;La educacién bdsica publica que actualmente vive México realmente
responde a necesidades educativas sociales? Porque viene a mi mente que la escolaridad
minima requerida para un puesto de trabajo con salario minimo es de escolaridad de nivel
medio superior y anteriormente era de educacién bdsica con nivel de secundaria concluida
sserd acaso que debido a la soprepoblacién que actualmente existe en México el gobierno
esté retrasando el empleo del salario minimo o las competencias de los estudiantes que los
docentes competentes desarrollaron en los mismos, contratados por el mismo gobierno
competente, ain no han sido adquiridas?

Este caso y mil mds referentes a la diversidad de contextos vulnerables a los que se en-
cuentran los alumnos son los que se enfrenta el docente dia a dia en su labor de ensefianza,
por ende, es apremiante identificar la vulnerabilidad de procedencia como eje rector para
su aprendizaje.

Hablar de educacién es hablar del ser humano como especie creadora y destructo-
ra, como especie independiente y dependiente, como especie como unidad y como social;
hablar de educacién es hablar de la sociedad actual en la que nos encontramos sen éste
momento? Siglo XXI; hablar de educacién no solo es hablar de aprendizaje, ensenanza,
alumnos, docentes y padres de familia; hablar de educacién es hablar y cuestionar sobre so-
ciologfa, politica y economia ;pero qué pasa con las necesidades educativas? ésas si deben ser
replanteadas y sobre todo jerarquizadas. Simplemente porque hablar de educacién es hablar

de utopias, dilemas y realidades.

El aprendizaje a través de la historia
Desde el punto de vista “cientifico” y a sabiendas de que la Filosofia es la madre de todas
las Ciencias, el Aprendizaje surge con los grandes fildsofos y antiguos griegos, en especial

Platén y Aristételes, ya que Platdn expresaba que el conocimiento era la posicién inherente
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de la verdad, una comprensién de la realidad sin haber aprendido de ella por medio de la
experiencia sensorial. Para Aristételes el conocimiento se obtiene a través de los sentidos, es
decir, por medio de la experiencia.

Entre los siglos XVII y XVIII apareci6 el Racionalismo como un movimiento carac-
terizado por la primicia que dieron a la razén en la fundamentacién del conocimiento; en
esta corriente, Descartes expres6 que la mente y cuerpo son realidades independientes. En
esos mismos siglos aparecié en Inglaterra la corriente del Empirismo, en donde Hobbes
aceptaba una Unica realidad, la realidad fisica y Locke explicaba que la experiencia aporta
conocimiento a la mente y Hume afirmaba que existian dos contenidos mentales, impre-
sién e ideas, las cuales, las impresiones eran precepciones vigorosas y vividas y las ideas eran
segun él, pensamientos y recuerdos.

Finalmente, a finales del siglo XIX y a principios del siglo XX aparecié el término Aso-
ciacionismo y comienzan a solidificarse las Teorias del Aprendizaje. Dichas Teorias intentan
explicar el aprendizaje y el como aprendemos, difieren unas de otras ya que son puntos de
vistas distintos de un problema, dando una explicacién racional, coherente, cientifica y filo-

s6ficamente “fundamentada’.
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Teorias del aprendizaje

ANEXO

Las teorfas mds consolidadas sobre el aprendizaje que se utilizan en nuestro pais son las

siguientes:

LA TEORIA

EL AUTOR O
LOS AUTORES

DE LO QUE TRATA

Conductista

Pavlov y Skinner

Sefala que se aprende por estimulo-respuesta.

Constructivista

Piaget

Establece que el aprendizaje es un constante cambio cognitivo o de
pensamiento que se genera en el sujeto porque existen procesos pre-
vios que lo permiten cuando el sujeto enfrenta conflictos cognitivos
que lo llevan a cuestionarlo que conoce, logrando asi una asimilacién
(cuando el evento se interioriza lo que deriva en un comportamiento)
y una acomodacién (cuando un evento ya acomodado se modifica)n.
Es decir que existe una construccién que realiza en sujetos en etapas
que se generan por el desarrollo del nifo (proceso de desarrollo psi-
colégico y madurativo).

Construccién

Social

Vygotsky

Sefala que el aprendizaje se da por la internalizacién, que es el proce-
so que implica la transformacién de fenémenos sociales en fendéme-
nos psicoldgicos, a través del uso de herramientas y signos mediante
operaciones que inicialmente representan una actividad externa que
sucede entre dos, un sujeto mds experimentado con otro que lo estd
menos, lo que se convierte en un proceso interpersonal que se trans-
forma en uno de cardcter intrapersonal.

Interacciéon

Riegel

Expresa que si bien el aprendizaje es un cambio, éste se logra por la
interaccién entre contrarios: el aprendizaje de naturaleza social versus
el desarrollo natural, en una dindmica antagénica que permite la mo-
dificacién de ambos y por lo tanto es proceso y meta a la vez.

Cuadro 1

Lo que todas éstas teorias tienen en comun es que el aprendizaje es un cambio, ya que

necesariamente se pasa de un estado inicial a otro, pero lo que lo explican €s un proceso

distinto, que puede ser individual, social o la interaccién de éstos dos tltimos. Por ende, el

aprendizaje es un constante cambio, ya que se pasa de un estado inicial a otro, dependiendo

del contexto, del ambiente, del estado de dnimo y emocional.

Por otro lado, desde una visién neuropsicolédgica, el aprendizaje se da como resultado

de un proceso que cuenta con siete momentos.
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Estilos, canales y ritmos de aprendizaje

Estilos de aprendizaje

El término “estilo de aprendizaje” se refiere al hecho de que cada persona utiliza su propio
método o estrategias para aprender. Aunque las estrategias varfan segtin lo que se quiera
aprender, cada uno tiende a desarrollar ciertas preferencias o tendencias globales, tendencias
que definen un estilo de aprendizaje. Son los rasgos cognitivos, afectivos y fisioldgicos que
sirven como indicadores relativamente estables de cémo los alumnos perciben interacciones
y responden a sus ambientes de aprendizaje, es decir, tienen que ver con la forma en que los
estudiantes estructuran los contenidos, forman y utilizan conceptos, interpretan la informa-
cidn, resuelven los problemas, seleccionan medios de representacién. Los rasgos afectivos se
vinculan con las motivaciones y expectativas que inﬂuyen en el aprendizaje, mientras que
los rasgos fisiolégicos estdn relacionados con el género y ritmos bioldgicos, como puede ser
el de sueno-vigilia, del estudiante.

La nocién de que cada persona aprende de manera distinta a las demds permite buscar las
vias mds adecuadas para facilitar el aprendizaje, sin embargo hay que tener cuidado de no “eti-
quetar”, ya que los estilos de aprendizaje, aunque son relativamente estables, pueden cambiar;
pueden ser diferentes en situaciones diferentes; son susceptibles de mejorarse; y cuando a los
estudiantes se les ensena segtin su propio estilo de aprendizaje, aprenden con mids efectividad.

Se han desarrollado distintos modelos y teorias sobre estilos de aprendizaje los cuales
ofrecen un marco conceptual que permite entender los comportamientos diarios en el aula,
cémo se relacionan con la forma en que estdn aprendiendo los alumnos y el tipo de accién
que puede resultar mds eficaz en un momento dado.

En ocasién se revisardn los dos modelos mds conocidos, utilizados y aplicables en
cuanto a estilos de aprendizaje, éstos son:

e Modelo de Felder y Silverman
e Modelo de Kolb

Atn cuando estos modelos contienen una clasificacién distinta y surgen de diferentes
marcos conceptuales, tienen puntos en comuin que permiten establecer estrategias para la

ensenanza a partir de los estilos de aprendizaje.
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Canales de aprendizaje

Observar el comportamiento de nuestros alumnos nos puede dar mucha informacién sobre
su manera preferida de aprender. Segtin la teoria de los estilos de aprendizaje, cada uno de
nosotros tiene una preferencia de “canal” para asimilar los conocimientos.

Diversos estudios muestran que el 50% de las personas logramos copiar, recorder y
aprender major los contenidos si se presentan de manera visual, ya sea escritos o relaciona-
dos con un grafico o imagen. Pero ;qué pasa con la otra mitad de la poblacién? Si bien todos
tenemos en mayor o menor medida los tres diferentes canals para captar la informacién,
siempre hay uno que predomina.

Por ende, los canales de aprendizaje son los medios sensoriales que se emplean como
método de estrategias, y tendencias concretas para aprender algo. De tal forma que se dis-
tinguen tres tipos de canales:

* Visual.- Los alumnos visuales aprenden mejor cuando leen o ven la informacién
de alguna manera. En una conferencia, por ejemplo, preferirdn leer las fotocopias
o transparencias a seguir la explicacién oral, o, en su defecto, tomardn notas para
poder tener algo que leer.

e Cuando pensamos en imdgenes (por ejemplo, cuando ‘vemos’ en nuestra mente
la pdgina del libro de texto con la informacién que necesitamos) podemos traer
a la mente mucha informacién a la vez. Por eso la gente que utiliza el canal de
aprendizaje visual tiene mds facilidad para absorber grandes cantidades de infor-
macién con rapidez.

* Auditivo.- Cuando recordamos utilizando el canal de aprendizaje auditivo lo ha-
cemos de manera secuencial y ordenada. Los alumnos auditivos aprenden mejor
cuando reciben las explicaciones oralmente y cuando pueden hablar y explicar
esa informacién a otra persona. En un examen, por ejemplo, el alumno que
vea mentalmente la pdgina del libro podrd pasar de un punto a otro sin perder
tiempo, porqué estd viendo toda la informacién a la vez. Sin embargo, el alumno
auditivo necesita escuchar su grabacién mental paso a paso. Los alumnos que
memorizan de forma auditiva no pueden olvidarse ni una palabra, porque no

saben seguir. Es como cortar la cinta de una cassette. Por el contrario, un alumno
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visual que se olvida de una palabra no tiene mayores problemas, porque sigue
viendo el resto del texto o de la informacién.

* Kinestésico.- Cuando procesamos la informacién asocidndola a nuestras sensacio-
nes y movimientos, a nuestro cuerpo, estamos utilizando el canal de aprendizaje
kinestésico. Utilizamos este canal, naturalmente, cuando aprendemos un depor-
te, pero también para muchas otras actividades. Por ejemplo, muchos profesores
comentan que cuando corrigen ejercicios de sus alumnos, notan fisicamente si
algo estd mal o bien. O que las faltas de ortografia les molestan fisicamente.

* Escribir a mdquina es otro ejemplo de aprendizaje kinestésico. La gente que es-
cribe bien a mdquina no necesita mirar donde estd cada letra, de hecho si se les
pregunta dénde estd una letra cualquiera puede resultarles dificil contestar, sin

embargo sus dedos saben lo que tienen que hacer.

Ritmos de aprendizaje
El ritmo de aprendizaje es la velocidad en la que una persona va aprender. Esta relacionada
con el estilo de aprendizaje, pero no son lo mismo. Muy pocas veces se toma en cuenta
el ritmo de aprendizaje cuando se evalda a un nifo, aunque puede ser la explicacién a su
historial académico.
No existe (0 no conozco) una clasificacién como tal del ritmo de aprendizaje, pero
tomaremos en cuenta solo tres criterios: rdpido, moderado y lento.
Determinar el ritmo de aprendizaje es algo que depende de las circunstancias y de los
companeros del nifio con el que los estemos comparando.
 Ritmo de aprendizaje rdpido. Se dice que un alumno tiene un ritmo de aprendi-
zaje répido cuando realiza o aprende un procedimiento habiéndolo realizado una
sola vez. Sorprende por su rapidez al realizar actividades y su gran capacidad de
retencién de informacién a corto y largo plazo.
e Ritmo de aprendizaje moderado. Un nifo con ritmo de aprendizaje moderado
se encuentra dentro de la media de su grupo. Realiza las actividades en el tiempo
que se determina para ello y suele retener grandes cantidades de informacién o

realizar procedimientos después de analizarlos o probarlos.
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* Ritmo de aprendizaje lento. Cuando los nifios se tardan demasiado en realizar las ac-
tividades, parece que no retienen la informacién y necesitan que se les explique varias
veces como se realiza un procedimiento podemos determinar que su ritmo de apren-
dizaje es lento. El ritmo de aprendizaje puede variar dependiendo la asignatura, la

motivacién o las circunstancias de cada nifo y para nada determina su nivel cognitivo.

TABLA DE CLASIFICACION DE LOS FACTORES QUE SE ASOCIAN
LAS NEE DE LOS NINOS

OBSERVACIONES

- Dificutiod en atencion, percepcion y memona (se fatige ropidomente. su
clencién no se mantiene por un iempo prolongado: se e diculta distingur
entre ka derecho y k zquierdo, folta de inferés por lo que es5ta recizondo...),

- Sv aprencizoje se realza a ritmo lento (tiene dificuitaod paro entender y segur
Instrucciones, asi como pora recordor 1o que se le occba de decr.

- Muchaos veces no puede reclizar la octividod por si soko: ko cuncsided por
conocer y explorar lo que le rodea esta imitado.

- NO se 0rgonizo pora oprender de ios ocontacimientos de lo vica diara.

- Es lento en responder o los &edenes que se le don.

- Cuando se le pide que realce muchaos foreas en corto lempo, se confunde

y rechaze lo sitvacion,
Lmitrofe - NO se le ocurre invenior buscor SituoCioNes NuUevas.
Discapacidad | Superfciol - fiene dificuttod en solucionor problemas nuevos, ounque 5105 secn
Intelectval Medic parecidos o ofros vivicdos anterormente.
Profundo - puedo aprender mejor cuando ha cbtenido éxito en las aclividodes
onterioras.

- Cvando conoce de inmediato los resullaodos positivos de su oclivided, se
interesa mas en seguir colaberando,

- Cuando participo octivemente en la tareo, ko aprende mejor v lo clvido
menos

- presenta otraso en ¢ desarolo evelutivo emocional,

- Eded mental siempre infericr ol edod cronoldgico.

- Dificutiod en hobilidodes de lenguoje y comportamiento secial,

- presenta situociones de presién o angustia ante octividodes complejos.

- Limitocién en dos © mas de los habilidodes odoptotivas (comunicocién,
cudodo personal. habiidades de la vide en el hogor, hoblidades sociales,
Figura 1 utilzocién de le comunidad. autoreguiocksn. salud y seguridoad. habilidades

- imitacion de ka vision que le impide ver los cbietos a una distencia normal.
- presenia movimientos repenfinos de ojos.
- presenta ansiedad e insegundod.
- Poca mofivacion para explorar cbjetos inferesantes.
- Bojo outoestima.
- Tendencia a desarrollar movimientios compulsivos (balance del cuerpo.
arrasira los pies, se pega las paredes).
Discapacidad - Carencic de estimulacion por la no recepcion de estimulos visuales.

- Dificuiiad en el tono postural bebida ch carencia de un modelo A segur
[encorva el cuerpo. Boja la cara hacic €l suelo).
- No fiene incenfivo de moverse en el espocio (dificuliodes pora darse la
vuelio, levaniarse, seniarse, eic.)
- Se presiona o frota los ojos con los dedos [movimientos denocminados
cieguismos).
- No inicia ningun intercamibio vocal
- Poca mofivacion para inferactuar.
- Su cera a menudo corece de expresion.

Debifdad
visual

Ceguera

Figura 2
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Auvditiva

- Presenta unc conducta inesicbile y en ocasones se muestro desatento.
- No sigue de forma continvada las octividades de la clase.

- En ocasiones no termina sus rabajos.

- Presenta un notorio refraso en el lengucie.

- Se esfuerza por comprender 1o gue se hoblen el aulo.

- No puede comunicer con focilidod tus sentimientos.

- No responde ol lomdarsele

- Se utiiza owidicr audi#ivo puede procesar la nformacion que recibe.

- Reaccione ante ruidos muy fuertes,

- Emite vocolizociones extronos.

- Estd pendiente de los movimientos de los lobios de su interiocutor.,

- Usc excesivamente gestos 0 movimientos del cuerpo en su expresion oro.
- Su voz es excesivormente alta o fiene un tono con base mondtona.

- Continuo frocaso en ka escuelo o pesar de lo aperente buen nivel de
octividades.

- Su frabcjo escrito es mucho mads consistente que el orcl.

- Presenta Ncopocided parc procesor satsiaoctonamente I Infermacion
Inguishica y los sonidos ambientdies.
- Presenta dependencic visud (G mayor dscapacidod mayor dependencia).
- Infolercnte a la frustracion.
- En ocasiones se muestra demasiodo inquieto (al no comprender procure
investigor y se mueve de su lugar).
- Requiere contocto visud continuo y ejemplificocién de o tarec.
- En occsiones se muestra mido, refroido © ogresivo por no comprender el
mundo circundante.

Figura 3

Discapacidad

- Su cuerpo NO permite uNa postura acorde o ka necesided de explorar el
mundo y Ge conseguir. por su intermedio, occeder a los estimulos cdecuados
para kb continuidod del desarrollo.
- Incopocidod para maniener o atencidn por penodos prolongodos:
dstroctibiidod visual y cuditiva, y perturbaciones en ia percepcidn.
- Incopocidod poara centrar en forma cdecvade o atencion sobre estimulos
que le intereso e inhibir voluntariaomente los nnecesarnics.
- Incopocidod para ver Ios o505 como un tedo, coptando antes ias portes.
- Tendencic confundr lo figura y fondo., invertir fonde y figura ¢ incopocidoad
de diferencicr k figura del fondo.
- Tendencic continucr una ocfividod sin que se complete.
- Al no elaborar una buena imagen corporal. su propio cutoconcepto se ve
detenorado y los cprendizojes se ven perturbodos.
- Inconsstencic en s respuestas de aprendizgje. fluctuondo su rendimiento de
un dia pora ofro cparentando haber percido conocimientos odguindos el dia
ontericr. u olvidos orginodes por falos en lo comprension e intenorizacién.
- Diferencios notorias enfre las hcbilidodes motoras fincs y hablidodes motoras
gruesas.
- Recepciona consstentemente la nformocion del medicombiente: déficit en
el procescomiento de infoermacion y deficiente Gere répido, aprepiodo v
comecic pora dor una respuestio espPerodo.

- Puede maonifestior lo que le ogroda. Io que prefieren, lo que quiere, con quién
quieres estar, efc.
- Existe un buen nomero de clumnos con pordlisis cerebral gue Q pesor de
presentar series dificultodes motrices y de comunicacion, tienen un mundo
intenior muy nco. con integrided de sus copacidades cognitivos.
- §i coincide con dscopocidod nfelectual puede tener dicultodes en la
conformacidn e identidad de género al ritmo y edades consideradas como
normales parc nuesiro cultura.

Figura 4
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Las necesdodes educativos especicies de un nno sea social con discapocidod multiple
cuondo presentan mas de una de ks ciscopoacidades antes mencionadas.

Articulocion

- Presenic problemcs en lo prenunciccion de aigunos fonemas (por lo general
el preblema se monifiesta con lkas letras r, m, |y 1), dificultod de diferencior y
pronuncicr la S y ousencia de las combinociones bl o br, ¢r o cl, pr o pl, elc.

- Presenic una ateracion funcional del heblo carecterzoda por omisiones,
situaciones e inversiones de sonidos dentro de los palobras.

- 8 nifo ocomedo los mdsculos de o lenguc y ks mejilios de manerc
ncomrecta y por lo tanto el sonido que produce no coincide con el que
QUEIBIS Produci.

Comunicoci
on

- Dificuitad de hablar y comprender el lenguae hablodo.

- Gramatica pobre vocabulario imitado.

- Dificuliod en leer y escribr.

- hende o mantenerse collodo.

- s comUn en estes nifos que kas érdenes mas simples se les olviden, no
recuerden cosas sencilas como el nombre de sus pacdres y confinvamente no
obedezcon,

Se le dificulta establecer una comunicocién cloro y eficiente con los demdas.

Agresividad
extrema
Actividad
extrema

- IDA-H

exirema

Un alumno presenta necesidodes educativas especiales asociadas con un
problema ce conductc cuando el focior fundamental por el gue presento
dificuitodes en el oprendizoje se cebe 0 que se muesira demasiodo ogresivo,
demasodo octivo © demasicdo inhibido.

Figura 5

-ﬁendeopermcetojenodmedo.obsoﬂo.pocombleobspersonosy
Q las cosas que hay o su arededor.

- En ocasiones se muesira muy excitcble y liora constantemente sin ninguna
razén cparente.

- Apcrente ser sordo Aebido a su fallo de interés por kas personcs y lenguoie.
Tiene movimientos exirofios y repelicos con los moanos, s 0jos. Ic cobezo o
todo el cuerpo.

- Las conductas mds posifivas no legan ¢ desarrolarse O se pierden

progresivomente.

dficimente controlcbie, miedo a cnomal a persongs  sifios extrancs,
fendencic 0 no miror o kas personas y hobitar o permenecer indiferentemente
Q sus abrazos y mimes, elc.
- Muestra un gren resentimiento los combios de ambientes y rutings hobituales,
reaccionendo a ellos con fuertes abiertas y fratando ce evitar cualquier clase
de combios.

- Tiende pemmanecer aislodo, Evito las personas o es indierente hacio ellas.
- Presenta extrofas respuestas ¢ los esimulos de miedo: porece sordo pero
sexta hacika con igercs rolitos © con musico.

- Parece estar encercdo en una campena de aristal.

- Frecuentemente no comprende mas que érdenes muy simples o rutinas muy
repehidas,

- Porece estor soio ounqgue os demds estén con ély su dificultod paro user y
comprender gestos y lengucie acenhion esto impresidn,

- Necesia ser comprendido y aceplado.

Figura 6
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Problemas del ambiente
social y familiar

- Desntegrocion fomisar ([abonGono y desatencion).

- Tutoria familiar sin aceplocidn.

- Falta de comunicacion.

- Folta de estimulos paro aprender.

- Problemes de identided (nhibidos, refraidos, introvertidos, desinteresados,
desmolivados, insaisfechos).

- Bojo autoestima.

- Desadoptodos.

- Presenta rezago escolor o problemas de aprendizaje.

- Desatencion g los actividodes escolares.

- Trabejo fuerc de ceso pora solventar gastos del hogor.
- Uora adentro del aula $n motivo cparente.

- Muesira rasgos de ansiedod.

Figura 7

- Tiene problemas en cprender el dfabeto, hace rimar las palatras o conectar
kas letras con sus sonidos.

- Comeler emrores ¢ leer en voz alic y repite o que ya leyd o se detiene ¢
menudo.

- Puecde no comprender lo que lee.

- Puecde tener dificultodes con celetrecr palobras.

- Presente escritiro desordenada o toma el Iapiz torpemente,

- Se le dificulta expresar sus idecs por escrito.

- Puece aprender el lenguaje forma otrasade y tener un vocabularnio Imitado.
- Puece tener dificultades en recordar los sonidos de las letras o escuchar
pequeics diferencics enfre los poicoros.

- Tiene dificultades en comprender bromas, historetas comices ilustrodos y
SOrCasmos.

- Presenta dificultodes d seguir instrucciones.

- Puece pronuncicr mal las pakabras o usar una paiabre incorecta que suena
simior.

- Tiene problemas para orgenizor lo que desea cecir o no puede pensar en la
palcbra que necestia para escribr 0 conversar.

- Puecde confundr los smbolcs motemdticos y leer maios numeros.

- Presenta pobre rczonomiente matematico.

Ofro Factor

Cuondo ks necesdades educativas especiales un clumno se relacionen con
cigun foctor distinto a los que se ha mencionado es necesorio que se
especifique.

Figura 8
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Toda accién u omisién intencional que puede danar o dafa a terceros. Cuando se perpetra contra

cosas, suele llamarse vandalismo.

Cualquier accién u omisién intencionada que, en
la escuela, alrededores de la escuela o en activida-
des extraescolares, dana o puede danar a terceros.

Es el tipo de violencia escolar que ocurre entre companeros y
se distingue por las siguientes caracteristicas:

- Es violencia reiterada entre companeros de escuela (no oca-
sional o violencia aislada y circunstancial).

-Debe darse en un marco de desequilibrio de poder (quien
realiza el acoso es mds fuerte de alguna manera [mds popu-
lar, més grande fisicamente, mds inteligente, mds atractivo(a),
mds alto nivel social] que la persona objeto del acoso). El
desequilibrio de poder puede ser real o no serlo, pero asi lo
percibe y lo cree la victima.

-Es intencionalmente daiiino y sirve para ejercer poder y do-
minio sobre los demds y puede convertirse ficilmente en una
verdadera tortura para el acosado.

—Produce dano o malestar sobre otro pues es un acto de
crueldad personal y social. Produce intimidacién (la victima
tiene que sentirse atemorizada y con una sensacién de some-
timiento) y el temor aumenta a medida que los actos de acoso
aumentan. Puede afectar la salud fisica y emocional.

-No existe provocacién, el acosador no es provocado para ini-
ciar el acoso, es “gratuito”, y el o los acosadores inventan “ra-
zones” para justificar o minimizar sus actos.

—Puede empezar desde edades muy tempranas (nivel prees-
colar) y va cambiando la forma y la intensidad en la medida
que crecen los nifios. Puede ser ejercida por una persona o por
un grupo contra otra persona o grupo.

-Al ser dirigido a personas mds pequeiias o débiles, las victi-
mas tienen dificultades para defenderse y se encuentran des-
protegidas y aisladas al no recibir apoyo.

—FEl acosador puede divertirse o sentir satisfaccion haciendo
dafio a la persona débil.

—Interfiere de manera importante con la educacién de los
alumnos protagonistas, afectando diversas dreas de su des-
empefio personal, social y escolar.

—Es disruptiva para la operacién y funcionamiento del aula y
de la escuela en general.

Cuadro 2
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Prdcticas de innovacion pedagdgica y curricular; una refexion
Edicién electrénica: 2018
El cuidado de la edicién y el disefio estuvieron a cargo de

The Pillow Books
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