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PROLOGO

El presente libro de investigacion, publicado bajo el sello Editorial Redipe en
coedicion con  Universidad del Quindio, USB y Universidad Pontifica
Bolivariana de Palmira, recoge algunos trabajos que derivan de procesos
investigativos, seleccionados entre los participantes al | Congreso
Iberoamericano Interinstitucional Apropiacion, Gestion y Uso edificador de
Conocimiento, organizado por la Red Iberoamericana de Pedagogia (REDIPE),

en alianza con las universidades en referencia, entre el 2 y 6 de mayo de 2019.

De este modo, Redipe avanza en su compromiso de generar oportunidades y
capacidades para promover la apropiacion, generacion, aplicacion, transferencia y
socializacion del conocimiento con el que interactian agentes educativos de

diversos paises.

En este libro, presentamos 25 capitulos relacionados con investigaciones
concluidas, en curso o propuestas, vinculadas a diferentes ejes tematicos del |
Congreso Iberoamericano Interinstitucional Apropiacion, Gestion y Uso edificador
de Conocimiento organizado por el grupo ESAPIDEX-B en la Universidad del
Quindio el 3 de mayo de 2019. En este sentido, los lectores podran acercarse a
diferentes lineas tematicas: Educacion, bilingliismo, interculturalidad y literacidad;
Educacién matematica; Educacion ambiental y ciencias naturales; Pedagogia y
didactica; Educacion fisica y Educacion y TIC, entre otras. 60% de las
investigaciones son realizadas por docentes del eje cafetero que cursan estudios
de maestria y doctorado. Destacamos, en este libro, la presencia de tres capitulos
desarrollados por estudiantes de pregrado del semillero del grupo de investigacion
ESAPIDEX-B.

Julio César Arboleda, Ph D
Director Redipe

direccion@redipe.org
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REDIPE: RED IBEROAMERICANA DE PEDAGOGIA
UNIVERSIDAD DEL QUINDIO-FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE LENGUAS MODERNAS CON ENFASIS EN INGLES Y
FRANCES
Y GRUPO DE INVESTIGACION ESAPIDEX-B

| CONGRESO IBEROAMERICANO INTERINSTITUCIONAL
APROPIACION, GESTION Y USO EDIFICADOR DEL CONOCIMIENTO

Lugar: Sesion Universidad del Quindio: Auditorio Euclides Jaramillo Universidad
del Quindio
Fecha: 03 de mayo de 2019
8:00 am a 6:00 pm

PRESENTACION

Para nuestra Alma Méter es un honor acoger este | Congreso Iberoamericano
interinstitucional y Il Simposio Iberoamericano De Estudiantes Sentipensantes que
se realizara simultaneamente, bajo el respaldo académico de REDIPE, entre el 02
y el 06 de mayo en varias universidades del suroccidente colombiano: en Cali, en
la Universidad del Valle y en la Universidad de San Buenaventura (mayo 2 y 3); en
Palmira, en la Universidad Pontificia Bolivariana (mayo 6) y, en Armenia, en la
Universidad del Quindio (mayo 3), organizado por el grupo de investigacion
ESAPIDEX-B del Programa de Lenguas Modernas con énfasis en Inglés y
Francés.

APOYAN

Southern Connecticut State University, Facultad de Educaciéon Universidad
Auténoma de Madrid, Facultad de Geografia e Historia, Universidad Complutense
de Madrid, Facultad de Educacion Universidad de Sao Paulo; UNACH, U Israel,
Doctorados Educacion — Universidad La Serena y Universidad Catdlica del Maule
(Chile), Universidad Autonoma de Baja California (México), CIHCyTAL, RIPAL,
RIPEME, REDPAR, RIDGE, RIDECTEI, RIPRI, NIES

DIRIGIDO A

Docentes, estudiantes de pregrado y posgrado y egresados de la Facultad de
Ciencias de la Educacion de la Universidad del Quindio y de otras universidades
de laregion y el pais.

PROPOSITO

Generar un espacio de intercambio entre estudiantes, profesores y egresados de
la Facultad de Ciencias de la Educacién y de otras universidades que indagan y
participan activamente en la generacion de espacios mas humanos para la vida
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desde los ambitos de la ciencia, la tecnologia, la innovacién y otros ejes tematicos
en los diversos niveles y areas de la formacion presencial y virtual.

Constituir y/o fortalecer macroproyectos pedagoégicos e investigativos, redes y
vinculos frente a los retos y desafios de educar para la vida desde los &mbitos de
referencia.

EJES Y LINEAS TEMATICAS UNIVERSIDAD DEL QUINDIO

Educacion y campos del conocimiento
e Educacion y desarrollo (ambiental, social, sustentable, socioafectivo, humano,
otros);
Educacion e infancias
Educacion ambiental y ciencias naturales
Educacién matemética
Educacion fisica, deporte y recreacion
Educacion y ciencias sociales
Educacion, ciencia, tecnologia e innovacion
Educacion, arte y cultura (todas las expresiones y disciplinas artisticas)

Educacion y lenguajes

Educacion, lenguas, culturas y diversidad

Bilingtismo, interculturalidad y diversidad

Linguistica y literatura

Literacidad y biliteracidad

Escritura académica y conocimiento

Practicas y procesos pedagdgicos en la ensefianza de la lectura y la escritura.

Educacion, pedagogia, didactica, curriculo y contexto
¢ Educacion y pedagogia (diferentes temas y niveles de educacion)
e Perspectivas pedagogicas emergentes (radical e inclusiva, mesoaxiolégica, de la
alteridad, comprensivo edificadora, critica, otras)
Modelos y proyectos pedagogicos, investigativos y educativos
Curriculo, didactica y evaluacion
Calidad, direccion, gestién y politicas educativas
Educacion, Etica y valores
Educacién y posconflicto

COORDINADORES DEL EVENTO INTERINSTITUCIONAL

Neira Loaiza Villalba, Universidad del Quindio

Jesus Maria Mina, Institucién Universitaria Bellas Artes

Carlos Adolfo Rengifo —Ana Maria Aragén Holguin, Facultad de Educacion Universidad de
San Buenaventura

Alejandro Ulloa Sanmiguel, Universidad del Valle

Yovany Ospina Nieto, Universidad Pontifica Bolivariana

Wilson Canizales, Escuela Nacional del Deporte | U.

10



COMITE CIENTIFICO UNIVERSIDAD DEL QUINDIO

Martha Luz Valencia Castrillén, Ph D., Vicerrectora Académica Universidad del Quindio
Neira Loaiza Villalba, Ph D. Licenciatura en Lenguas Modernas con énfasis en I-F
Margarita Alexandra Botero Restrepo, Doctoranda, Licenciatura en Lenguas Modernas
con énfasis en I-F

Jorge Hernan Herrera Pineda, Mg, Licenciatura en Lenguas Modernas con énfasis en I-F
Claudia Elizabeth Ortiz Ruiz, Mg. Licenciatura en Lenguas Modernas con énfasis en I-F
Jacqueline Garcia Botero, Mg. Licenciatura en Lenguas Modernas con énfasis en I-F
Miguel Angel Caro, Ph D. Licenciatura en Literatura y Didactica de la lengua materna
Lina Gallego Berrio, Ph D. Licenciatura en Matematicas

Rocio Stella Suarez, Mg., Licenciatura en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental.
Oscar Eduardo Sanchez Mufioz, Mg. Licenciatura en Educacién Fisica

COMITE CIENTIFICO REDIPE

Valdir Heitor Barzotto, Universidad de Sao Paulo, Brasil

Manuel Salamanca Lopez Ph D, Universidad Complutense de Madrid

José Manuel Tourifian, Ph D, Coordinador Red Internacional de Pedagogia
Mesoaxioldgica, Ripeme- Redipe

Carlos Arboleda A. PhD Investigador Southern Connecticut State University (USA)
Agustin de La Herran Gascon, Ph D Universidad Autbnoma de Madrid

Mario German Gil Claros, Grupo de Investigacion Redipe

Rodrigo Ruay Garcés, Chile. Coordinador Macroproyecto Investigativo Iberoamericano
Evaluacion Educativa

Julio César Arboleda, Ph D Direccion General Redipe. Grupo de investigacién Educacion
y Desarrollo humano, Universidad de San Buenaventura

CONFERENCIAS CENTRALES

Aprendiendo a innovar: recursos para una dinamizacion del proceso ensefianza-
aprendizaje

MANUEL JOAQUIN SALAMANCA LOPEZ, Ph D. Investigador de la Universidad
Complutense de Madrid

Presidente de REDIPE en Espafia.

Los estilos de aprendizaje y las TIC: herramientas didacticas para el desarrollo del
espiritu investigativo y creativo en docentes en formacion

MARIA OTILIA CANCINO RICO, PhD. Docente investigadora, lider ESAPIDEX-B
Universidad del Atlantico.
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Apartura del svento {Audtario Eudiides Jaramilo)

Unives sidod d

0)

Fienana [Audtono EUdIoes Jaramiio)
“Los estios de aprendizale y 13s TIC: hemmamientas II3CHCas Dara & 0esaTOio Gl espiiiy INVestigaivo y creativo en docentes en formacion”

3:40-
2:40 Dra. Maria Otlla Cancino Rico
ESAPIDEX-5 Universidad del Atlantico
Auditorto Euctides Jaramilio Salon F3-301 Salon F3-305 Salon F3-306
dela a La Integra definics desde un Senticos 02 13 comunidad SuUqQestad cumicuum and engish
CoOmuUNICativa en | como enfoque socioepistemologico en &l | c3demica respecin 3 1a ensafianza | teaching: 3 new dldacic proposa
lengua exranera dngidaala contexto universitano el Inges y ios estios 02 medatsd by technology o
suparor aprendzaje en & contexio de potentalze leaming styles In
10:00- SECUSA NUeva: tnamirada a la “escusia nueva” o
10:25 realidad de cuaTo escusias nurales
da! departamento del Quindio
Valana Soto Duran Jacquaine Garcia Botero
Susana Perez Rios Jhon Aguie Atehoria Cristian Camiio Reyes
Universigad Autonoma de Crisian Lopez Leyton Samilefo ESAPIDEX-B Oscar Guerr=o
Maniz3es Universidad o=l Quindio Universicad gel Quindio Universidad dsf Quindio
A3 Invertida, Uns expenencia | Retos en |3 fomadion o2 suleto en | Percepdionas de estudiantes de Produccion escita dei texio
02 formiacion para & profesorado | 12 modemidad ligida 3noss IV 02 U3 Ienca@Wa en | ExposTvo; Comparacion y contrase
unesiano Lenquas Bxranieras, de U3 USaNao 13 IMtgrana como
10:30- universidad patiica coilomblana, en | esraisgia enla maema oe
1055 0ma 3 138 expenendas eslnatesdqugggxntoue
Interculturaies desde sus estios 0= | baska primana en contexto tingoe
3prendzale por INmerslon parca y sus
Dora Luz Avarez Gartla Ana Marla Gonzaez Dugue homelogos en contexio
Universidad o= Quindio | Universidad Tecnaiogica de Pl Yeins Jonathan Cuatin Pantola | covencional

|58 CONGRESO IBERORMERICANO

INTERINSTITUCIONAL APROPIACION, GESTION

¥ USO EDIFICADOR DEL CONOCIMIENTO
Samiliero ESAPIDEX-B Beatriz Bena Cardona Uizarazo
Universidad o= Quindio Universidac da Quindlo
nteriengua v su Ncdencia en | Secusndda ddacticadasada en & mwmw Formila 0eada000ica 02 0263Tal0
13 cidad tedud arqumentativa | modeio o2 ensefianza para la orfica frariana y =] bilingD2 en dos COIRQI0s pAVados
(carias af lactor) en L1 (espafial) S0Dre moedEos franknfuriana y sus posibles o2l gle cafetsro que obluvieron
¥ L2 Ingés) en estudam=s 02 | atomicos en sépimo grado 3p0r=s 313 ddactca delas Tesuitados SUPETOres n los
6" semestre de Icenciatura en lenguas-cutras eTaeras en e | componenies o2 lenquake & inges
lenquas modemas de una programa e Uicancatur en del examen Saber 11(2015-2018)
11:25- | universidad pobiica colonblana Lenguas Mod=mas con enfasis &n
11:55 Ingiés y Franoes de 13 Universidad
del Quinglo shila
Eduardo Gals
vagtmmnmm
Caraiina Cuervo Cafhon
Mayra Yiseth Sepliveda Hemandez Laura Ximena Vaencia Camiio
Stefania Mandanda Aguosio Sara Marcsa Truque Sdazar Semilen ESAPIDEX-B Edward CAonge Aroyave
Universidad o Quindio Universidad del Qundio Universidad de Quindio Universidad o= Quindio
Aimuerzo (12:00-01-30)
1:30- Plenana (Audtorio Euciioss Jaramiio)
23 “Aprendiendd 3 INNOVar TecUrs0s Pars Una dnamizacon oel proceso enseflanza-aprendzas”
Manuel Joaquin Salamanca Lopez
Universidad Comprutense de Madrid
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Universidad del Quindio

Ponencias
Auditorio Euclides Jaramilio Salon F3-405 Salon F3-305 Salon F3-304
Readng comprehansion In L2 of | Insuflcincias epistemologicas d=l | Estllos o Sorendizals M2 2n awuvre de lgentis namative
11th arade 0ed and hearing notismo en & gercicio dentificode | Interculturaiss v modaizadion en riccoUrenne dans je develoooemant
students of 3 pubic schodl In the | 13 ecologia. Un aporte desoe & =06 ArqUIMENtaVOs (carta 026 COMPEIENCas pragmatiquess des
dapartment of Quindio pensamiento complef y 12 amumentaing) en sstudantss etudanis de rancals langus
235 iransdiscipling bingles espafio-rances o2 Slrangire dans une universite
00 licanciatura en ienquas extraniens | colompienns
2 02 008 Universkdades poblicas: una
colomblana y una francesa.
Nelra o= Carmen Lodz
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El presente articulo esta fundamentado en la experiencia de la autora al desarrollar la
investigacion intitulada “Desarrollo del espiritu creativo e investigativo en la Universidad.
TIC y estilos de aprendizaje en idiomas extranjeros”, cuyo propdsito fue desarrollar el
espiritu creativo e investigativo de los docentes en formacion de idiomas extranjero,
utilizando como herramienta didactica la articulacion TIC y estilos de aprendizaje. El
mismo se sustentd en los postulados tedricos de: Cabero (2007), Morrissey (2010),
Cortés, (2010), Marqués (2013), Cancino, Loaiza y Zapata (2009), Lépez y Silva (2009),
Alvarez (2006), entre otros. La investigacion se orientd bajo el paradigma interpretativo,
con enfoque cualitativo y método inductivo. La poblacion estuvo conformada por
estudiantes de una licenciatura en idiomas extranjeros de una universidad publica del
Caribe colombiano. Las técnicas utilizadas para la obtencién de los datos fueron la
encuesta y el analisis documental. Partiendo de dicho andlisis, se genera un conjunto de
reflexiones que justifican la implementacion de una metodologia innovadora y pertinente
al considerar la articulacion TIC—estilos de aprendizaje para desarrollar el espiritu creativo
e investigativo de quienes aspiran a ejercer la docencia en tiempos de la globalizacion. En
este articulo se presentan solamente los resultados relacionados con el perfil de estilos de
aprendizaje de los estudiantes, obtenido de la aplicacion de los cuestionarios CHAEA e
ISALEM.

Palabras clave: Formacion docente, espiritu creativo, investigacion, estilos de
aprendizaje, idiomas extranjeros.

Abstract

This paper is based on the experience of the author to develop the research entitled
"Development of the creative and investigative spirit in the University. ICT and foreign
language learning styles." It aims to develop the creative and investigative spirit of
teachers in language training abroad, using joint ICT and learning styles as a teaching
tool. It was based on theoretical assumptions of Cabero (2007), Morrissey (2010), Cortes,
(2010), Marquis (2013), Cancino, Loaiza and Zapata (2009), Lopez and Silva (2009),
Alvarez (2006), among others. The research focused under the interpretative paradigm,
with qualitative approach and inductive method. The population was formed by students of
a Bachelor's degree in foreign languages from a public University in the Colombian
Caribbean. The techniques used to obtain the data were the survey and documentary
analysis. Based on this analysis, it generated a series of reflections that justify the
implementation of an innovative and relevant methodology to consider joint ICT-learning
styles to develop creative and investigative spirit of those who they want to teach in times
of globalization. This paper only presents the results related to the profile of learning styles
of students, obtained from the application of the CHAEA and ISALEM questionnaires.

Key words: teacher training, creative spirit, research, learning styles and foreign
language.
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INTRODUCCION

Los avances surgidos en la sociedad con el impulso de las tecnologias han
representado cambios trascendentales para la vida humana en su desarrollo
dentro de los procesos sociales, con especial repercusion en las interacciones
entre los seres humanos, llegando a demarcar pautas que rigen las actividades

culturales, sociales y por ende, educativas.

El auge alcanzado con la incorporacion de las nuevas tecnologias a la educacion
ha guiado el surgimiento de nuevas demandas y exigencias principalmente para
los sujetos involucrados en el proceso formativo, a saber: el docente y el
estudiante, a quienes se les pide ejercer conscientemente como seres que
aprenden desde una relacion mantenida bajo contenidos especificos y con

influencia determinante del contexto donde se lleva a cabo la actividad educativa.

Dentro de ese marco, se concreta una educacion orientada a lograr la formacién
de un ciudadano con capacidad para ejercer con criterios propios, el
desenvolvimiento eficaz en la sociedad de la informacion y el conocimiento, lo cual
implica que se ha ido configurando una manera particular de entender la
educacion y en consecuencia, se puntualizan metas que subrayan el
protagonismo del alumno en el proceso de construccion del conocimiento, y en el

docente, la mediacion de los aprendizajes.

Desde esta perspectiva, la educacion se concreta bajo el interés de alcanzar la
formacion de seres con conciencia acerca de la forma como piensan y aprenden,
para, de ese modo, convertirse en los conductores de sus propios aprendizajes,
llevando adelante una nueva manera de participacion activa dentro de los

procesos de aprender.

De alli, la necesidad de explicitar como se puede desarrollar el espiritu creativo e
investigativo de los docentes en formacion por medio de las TIC y tomando en
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cuenta sus estilos de aprendizaje, pues no basta con dotar los ambientes de
aprendizajes para contar con los recursos tecnoldgicos y materiales necesarios,
sino que estos recursos requieren ser aprovechados en funcién de los estilos de

aprendizajes de los docentes en formacion.

De cara a lo sefialado, surge la necesidad de desarrollar el espiritu creativo e
investigativo de los docentes en formacion de idiomas extranjero, utilizando como

herramienta didactica la articulacién TIC—estilos de aprendizaje.

El estudio se fundamenta tedricamente en algunos conceptos que permiten
explicar el desarrollo del espiritu creativo e investigativo de los docentes en
formacion de idiomas extranjero, utilizando como herramienta didactica la
articulacion TIC — estilos de aprendizaje, la cual ha sido construida sobre la base
de los planteamientos presentados por diferentes autores consultados, en
correspondencia con los objetivos del estudio y la realidad de su contexto.

TIC y educacion

Las tecnologias de la informacion y la comunicacién, permiten transmitir datos de
manera instantdnea. La conectividad y el uso de las TIC son la base para reducir
la brecha digital, esto es, la diferencia entre quienes tienen acceso a las
tecnologias y quienes no, teniendo en cuenta que estas tecnologias proporcionan
mejores oportunidades de desarrollo y progreso. De alli, la masificacién de las TIC
conduce hacia la consolidacion de una verdadera sociedad de la informacion, en
ese aspecto, el campo educativo requiere estar a la vanguardia de esta revolucién
tecnoldgica, por lo que las TIC y la educacion de manera innegable poseen unos
puntos de conexién imprescindibles en la era actual.

Por su parte, Cabero (2007), plantea que los cambios generados por las TIC estan
incluyendo todos los niveles sociales, y el escenario de la educacién es uno de lo
mas transformados. Lo que antes se explicaba a través esquemas logicos y
matematicos, por ejemplo, en el tema de la teoria de la comunicacion, hoy se
intenta comprender desde teorias mas complejas; lo que hace relativamente poco
tiempo se presentaba como un depositario y muestrario de informacién, hoy
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empieza a aparecer como un constructor colaborativo de informacién vy
conocimiento, ejemplo de ello es la vision que existe detras del fendbmeno Web 2.0

En esa misma linea de pensamiento, Morrissey (2010), afirma que el acceso a
herramientas TIC, programas y materiales en el aula, puede ofrecer un entorno
mas productivo para el aprendizaje y una experiencia docente transformadora. Por
ende, el precitado autor considera que la utilizaciéon de contenidos digitales de
calidad enriquece el aprendizaje y puede, a través de simulaciones y animaciones,
ilustrar nociones, teorias y principios que facilitan la comprension de los

estudiantes.

Los autores antes citados, consideran que para lograr el propésito de transformar
los espacios de aprendizaje a través de las TIC, los sistemas educativos deben
asumir dos desafios interdependientes; el primero de ellos es demostrar clara y
exitosamente el valor educativo de las TIC; el segundo, ligado al anterior, consiste
en convencer a los administradores de recursos publicos nacionales y a las
entidades gubernamentales encargadas del tema educativo que provean la

inversion necesaria para lograr un cambio real en la educacion a través de las TIC.

La ensefianza del idioma extranjero en algunos lugares del mundo

Podemos decir que no hay certeza cientifica sobre el origen del lenguaje, pero si
es preciso puntualizar que el niumero de lenguas que actualmente se habla en el
mundo se estima entre 6.000 y 7.000 (Alonso Cortes, 2010). Ademas, en cada
pais pueden existir varias lenguas, incluyendo los idiomas oficiales y los dialectos
de distintos grupos étnicos, indigenas o tribales. Ahora bien, se encuentran
regiones en que las personas por lo general hablan perfectamente mas de dos
idiomas, y quizas el contexto socio demografico se los permite, porque sus paises
vecinos inmediatos hablan otro idioma y el fuerte intercambio cultural, social o
comercial hace que se vean obligados, o familiarizados con el manejo de la lengua

del pais vecino.
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De igual forma, en América Latina ha proliferado la creacion de instituciones no
formales de educacion que se dedican en forma exclusiva a ensefiar una segunda
lengua; y su avance ha sido tal que las universidades han debido reconocer los
estudios extracurriculares que hacen sus estudiantes en tales instituciones, a los

fines de validarlos como requisito previo al otorgamiento de titulos universitarios.

Aporte de las TIC a la ensefianza del idioma extranjero

Existe una variedad de métodos para la ensefianza de idiomas extranjeros; entre
ellos, los mas utilizados son: el de inmersion, el audio lingual, el método directo, el
ecléctico y el comunicativo. Las recientes transformaciones tecnolégicas y las
crecientes necesidades actuales de la sociedad, han conducido a redefinir las
metodologias tradicionales utilizadas para la ensefianza de una segunda lengua, y
ahora se prefieren métodos mas participativos, en los que se privilegia el uso de

las tecnologias de la informacién y comunicaciones TIC.

En cuanto al uso de las TIC en la educacién, y mas especialmente en la
ensefianza de idiomas extranjeros, Marqués (2013) afirma que el objetivo de las
nuevas tecnologias en la academia no es solamente innovar, lo realmente
trascendental es la formacién del estudiante y su éxito escolar- profesional. En la
postura de Cancino, Loaiza y Zapata (2009), el Internet es considerado un
elemento importante en cualquier carrera profesional. En ese sentido, es mayor
aun la incidencia que puede tener en los programas de Licenciatura en idiomas
extranjeros, ya que las conexiones que este medio ofrece, conducen a una
informacién que no siempre esta disponible en el entorno sociocultural donde la

practica de la lengua materna es mayoritaria, como en el caso colombiano.

Estilos de aprendizaje y el espiritu creativo e investigativo

Otro aspecto interesante que permite ampliar la perspectiva cientifica del presente
estudio, lo constituye el andlisis sobre la relacion entre estilos de aprendizaje y
desarrollo del espiritu investigativo y creativo de los docentes en formacion. En
efecto, un diagndstico con relacibn a dichos estilos permitiria conocer a
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profundidad como aprenden los docentes en formacion, a fin de focalizar y disefiar
las estrategias de aprendizaje pertinentes para desarrollar sus competencias
creativas e investigativas.

En este sentido, Lopez y Silva (2009, p. 37) destacan la importancia de
individualizar los procesos de aprendizaje, a fin de conocer “como la persona que
aprende dota de significados los materiales y decide qué, cémo y cuando
aprende”. Desde esta perspectiva, las estrategias antes mencionadas estarian
orientadas al desarrollo de competencias creativas y de investigacion,

fundamentales en el ejercicio profesional de la docencia de calidad.

Proyecto de aula

En la presente investigacion se ha considerado util trabajar los proyectos de aula
como estrategia para potenciar la investigacion y la creatividad de los docentes en
formacion. En ese sentido, se consideran como sustento tedrico del concepto de
proyecto de aula los planteamientos de Alvarez (2006a, p. 90), quien lo describe
como “proceso de ensefianza aprendizaje cuyo contenido se refiere a los objetos
multidisciplinares o transdisciplinarios vinculados con la vida’. De lo antes
expresado, se deduce que el propdsito principal en la educacion por proyectos es
que el alumno adquiera, competencias de caracter practico, vinculadas con la

solucién de problemas que exigen el uso de una metodologia investigativa.

Desde esa perspectiva, se concibe el proyecto de aula como la solucion
planificada de los problemas subyacentes en el &mbito educativo que los docentes
en formacion resolveran de manera creativa mediante la investigacion en su
quehacer profesional. En ese sentido, el docente en formacion requiere partir de
las realidades que encuentra en su lugar de trabajo, teniendo en cuenta las
necesidades y propuestas que sus propios estudiantes le sugieran a fin de
solucionar un problema de caracter académico y social dentro del aula de clase; e
incluso fuera de ella. Para lograr los propdésitos planteados en dicho proyecto, el
docente en formacién requiere organizar un plan bien estructurado. Es alli donde
requiere demostrar su capacidad creativa e investigativa.
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METODOLOGIA

El estudio es de caracter etnografico, teniendo en cuenta que este tipo de
investigacion se focaliza en descripciones detalladas de situaciones, eventos,
personas, interacciones y comportamientos que son observables. Incorpora lo que
los participantes dicen, sus experiencias, actitudes, creencias, pensamientos y
reflexiones tal como son expresadas por ellos mismos y no como uno los describe
(Hernandez, 2013).

Por ende, en esta investigacion, se identificaron, se describieron y analizaron los
estilos de aprendizaje de los docentes en formacién en idiomas extranjeros de la
Universidad del Atlantico, asimismo se observaran las formas de interaccion y
manejo frente a las herramientas que proporcionan las tecnologias de la
informacion y la comunicacion a fin de desarrollar su espiritu creativo e
investigativo. El tipo de investigacion etnografico es quiza el método mas conocido
y utilizado en el campo educativo para analizar la practica docente y la interaccién
de los estudiantes, permite describir situaciones desde el punto de vista de las
personas que en ella participan y aproximarse a una situacion social.

Asimismo, esta investigacion es de corte cualitativo, toda vez que, Intenta
comprender y describir un determinado comportamiento humano inmerso en el
lugar donde se desenvuelve y actlia, en este caso la interaccion frente a las TIC y
su conexion con los estilos de aprendizaje.

De lo antes sefialado, se desprende que el nivel de profundidad de la investigacion
es de naturaleza descriptiva, pues lo que se intenta es evaluar ciertos atributos o
propiedades, en este caso los estilos de aprendizaje, el proyecto de aula y su
relacion con el manejo de las tecnologias de la informacidon y comunicaciones,
para dar solucién a un problema descubierto en el salén de clases por parte de los
docentes en formacion.

El espiritu investigador revelado en los docentes en formacion se evidencio
mediante la observacion, la reflexion y la evaluacion critica del problema de
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investigacion planteado por parte del docente en formacion en su proyecto de
aula. En este sentido, se pretendié comprender como la teoria de los estilos de
aprendizaje en articulacion con las TIC como herramientas didacticas, contribuyen
a desarrollar el espiritu investigativo y creativo de docentes en formacion en
idiomas extranjeros.

En esta investigacion se utilizé el método inductivo, puesto que a partir de datos
particulares con cierto grado de certidumbre se establecen conclusiones
generales. Por su parte (Suarez, 2006), manifiesta que con el analisis de datos
cualitativos que posteriormente fueron objeto de reflexion por parte de la
investigadora. En ese sentido, a partir de los datos suministrados por los docentes
en formacion, se identifican sus estilos de aprendizaje y sus habilidades en el

manejo de las TIC.

Por otra parte, y siguiendo a Tamayo (2002), quien asume la poblacion como el
conjunto integral de individuos, sujetos, fendmenos o0 cosas que estan
estrechamente vinculados al problema a estudiar, en donde las unidades poseen
una caracteristica comun que se obtiene del andlisis de los datos, la poblacién en
el presente estudio se encuentra constituida por estudiantes de la licenciatura en
idiomas extranjeros en una universidad publica del Caribe colombiano a partir del
tercer semestre, matriculados en dos seminarios: Las TIC y la ensefianza de
idiomas extranjeros y los Estilos de Aprendizaje y la ensefianza de idiomas
extranjeros. Cada seminario tiene 30 estudiantes, esto constituye una poblacién

de 60 docentes en formacion.

Ahora bien, establecida la poblacion objeto de estudio, es preciso indicar cual es la
muestra definida, en este sentido, Suarez (2006, p. 78) la define como:

Una parte o proporcion de la poblacién que de acuerdo con la seleccion que se
haga representa la poblacion y es la suficiente y necesaria para obtener
informacion requerida, asi la muestra son los grupos de individuos,

acontecimientos o situaciones, que se incluiran en la investigacion. La muestra es
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siempre una parte representativa de la poblacion dada y de ella se obtiene

efectivamente la informacion.

Por otra parte, Moruro (2004) sostiene que una muestra debe ser adecuada en
cantidad y calidad. En relacion con el primer aspecto, existen procedimientos
estadisticos para saber cuél es el numero minimo de elementos que debemos
incluir en el estudio para obtener resultados validos. La calidad involucra el
concepto de representatividad de la muestra. Se dice que una muestra es
representativa de la poblacion cuando es un reflejo de ella, es decir, cuando retne
las caracteristicas principales de la poblacién en relacion con la variable en
estudio.

No obstante, garantizando el criterio de representatividad se aplicé un censo
poblacional, definido por el precitado autor como el proceso mediante el cual se
estudia la totalidad de la poblacién investigada por ser una cantidad accesible.
Asimismo, tal y como se explica en parrafos anteriores, la poblacién estudiada se
encuentra constituida por los docentes en formacion que asisten a los seminarios
dictados en la Universidad del Atlantico denominados: Las TIC y los Idiomas
Extranjeros; Estilos de Aprendizaje y la ensefianza de los idiomas extranjeros (dos

grupos de treinta participantes cada uno).

En el marco de la presente investigacion, la docente facilitadora de los seminarios
anteriormente mencionados se denominara docente investigadora. En cada
seminario estan matriculados 30 estudiantes, es decir, la poblacion estudiada esta
constituida por 60 docentes en formacion y se determiné mediante un censo
poblacional, puesto que se realiza con la totalidad de la poblacién de los docentes
en formacion que asisten a los seminarios antes mencionados. Ademas, esta

investigacion se realiz6 entre los afios 2014 y 2015.

Con respecto a la captura de informacién, es importante precisar que los datos
constituyen la informacidn objetiva que se obtiene de la realidad en cada individuo
de la muestra o de la poblacién con relacion al desarrollo del espiritu creativo e
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investigativo en la universidad publica del Caribe. Para Suarez (2006, p. 146), “El
dato es una informacion susceptible de ser observada y contada”. En este sentido,
fue necesario aplicar varias técnicas, que en consonancia con los objetivos
propuestos, permitieron analizar y observar el comportamiento de la poblacion
estudiada, entre ellas, la encuesta y el analisis documental. Teniendo en cuenta
gue la encuesta, también conocida como cuestionario de tipo cerrado, consiste en
un conjunto de preguntas respecto de una o mas variables (Cook y Reichardt,
2005), se aplicaron los cuestionarios de estilos de aprendizaje CHAEA y se
revisaron proyectos de aula presentados por los participantes en la investigacion,
reseflando sus respectivos resultados sobre la aplicacion de estos proyectos en
las distintas instituciones donde fueron desarrollados, por ende, constituyen una
parte importante del estudio.

Los datos fueron analizados de acuerdo con la categoria de asunto o topico
propuesta por Hernandez (2013), en este caso, las categorias estilos de
aprendizaje y habilidades en manejo de TIC, a partir del andlisis de las diversas
teorias que abordan el tema. La técnica de analisis de los datos obtenidos es la de

distribucién de porcentajes, la cual se representé mediante histogramas.

Un instrumento de recoleccidén de informacion es un recurso para acercarse a un
fendbmeno y determinar el valor que presenta cada categoria en la escala que se
ha definido para ella. Un instrumento de mediacion adecuado es aquel que
registra los datos de la realidad que representan verdaderamente a los conceptos
que el investigador tiene en mente; y que ha definido en el proyecto de

investigacion (Suéarez, 2006).

Ahora bien, para llevar a cabo el presente estudio, se aplicaron dos cuestionarios
y una encuesta. Los cuestionarios aplicados fueron el CHAEA e ISALEM, para
detectar cual era el estilo e aprendizaje de los docentes en formacion del
programa de idiomas extranjeros. Seguidamente, se llevo a cabo la aplicacion de
la encuesta usando como instrumentos aplicativos la web 2.0 con preguntas de

seleccién multiple con unica respuesta o algunas dicotomicas, a fin de obtener un
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diagnostico sobre las habilidades en cuanto al manejo de las TIC de la poblacion

estudiada.

La investigacion se desarrollé en cinco etapas que responden coherentemente a lo
planteado en sus objetivos de investigacion. Asimismo, se aplicaron tres (3)
cuestionarios y se realizé un analisis documental. Con relacién a los cuestionarios
de estilos de aprendizaje (CHAEA e ISALEM), sus resultados fueron triangulados
para conocer los Estilos de Aprendizaje de los docentes en formacion del
Programa de Licenciatura en Idiomas Extranjeros en respuesta al primer objetivo
especifico de este estudio. El Cuestionario de Diagnostico sobre las TIC se aplico
para saber qué conocimientos tienen los docentes en formacion sobre esa

tematica y responde al segundo objetivo especifico de este estudio.

Con relacion a la revision y analisis documental, esta se llevd a cabo con la
herramienta ATLAS.ti Versién 7.5.10, para estudiar los proyectos de aprendizaje
generados y analizar el desarrollo del espiritu creativo e investigativo de los
docentes en formacion de idiomas extranjeros de la Universidad publica del
Caribe, luego de utilizar como herramienta didactica la articulacion TIC y estilos de
aprendizaje de conformidad con el cuarto y quinto objetivo especifico de la

investigacion.

Los datos se procesaron mediante el Atlas.ti versién 7.5. 10, programa disefiado
para la sistematizacion y analisis de informacién cualitativa en cualquier formato
(texto, imagen, sonido y videos). Por consiguiente, se pudo constatar el inmenso
espiritu creativo de los docentes en formacién, a través de cada uno de los
proyectos de aula, donde todos los equipos se empefiaron en tratar de hacer

propuestas innovadoras para la solucién de los problemas detectados.

Ciertamente, al utilizar el Atlas.ti para demostrar el desarrollo del espiritu creativo
e investigativo de los docentes en formacion, como producto de la articulacion

entre la teoria de los estilos de aprendizaje y las TIC, fue evidente la manifestacion
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de habilidades creativas e investigativas en torno a la formacién e implementacion

de los proyectos de aula.

RESULTADOS Y DISCUSION DE RESULTADOS

A continuacion, se presentan, entre los resultados del estudio, los relacionados
con el perfil de aprendizaje del docente en formacion del Programa de ldiomas
Extranjeros de la Universidad publica del Caribe a partir del analisis de la

informacion proporcionada por los cuestionarios CHAEA e ISALEM.

Perfil de estilos de aprendizaje de los estudiantes

Al comparar los resultados obtenidos, se observé que la tendencia del perfil del
estudiante de la licenciatura en Idiomas Extranjeros en el cuestionario, ISALEM es
de un del 34% metddico reflexivo, un 33% intuitivo pragmatico, un 18% metddico

pragmatico y un 15% intuitivo reflexivo. Como se ve en el Gréfico 1.

ISALEM Estilo preferido
Comparacion 1l a 10 semestre

®INTUITIVO REFLEXIVO

3a%

o

| INTUITIVO PRAGMA

METODICO REFLEX

| METODICO PRAGM

Grafico 1. Estilos preferenciales.
Fuente: Elaboracion propia (2019).

Asimismo, se puede constatar que segun el cuestionario CHAEA el estilo que
prevalece en los estudiantes es el activo con 43%, seguido del pragmatico y el
tedrico con un 27% y 16% respectivamente; y finalmente el reflexivo con un 149%,

tal y como se observa en el grafico 2.
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CHAEA Estilo Preferido
comparacion
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Grafico 2. Estilo preferido comparacion.
Fuente: Elaboracion propia (2019).

Segun lo observado en los graficos, al aplicar el cuestionario ISALEM, se
determind que los estudiantes del programa de Idiomas extranjeros se encuentran
en un 67% entre lo metodico reflexivo y lo intuitivo pragmatico. Estos hallazgos
identifican las caracteristicas de estudiantes que sintetizan las informaciones de
manera logica y concisa; se centran mas en el andlisis de las ideas y de los
problemas que de las personas como tal; se interesan por la rigurosidad y la
validez de las teorias. Asimismo, estan dotados para planificar; crear “modelos

cientificos”, definir problemas y desarrollar teorias.

Son finalmente, a quienes les gusta aprender de manera practica; les apasiona
realizar proyectos e involucrarse personalmente en nuevas experiencias que
toman como analisis puramente logico; mientras que, de acuerdo con el
cuestionario CHAEA, el 70% es activo y pragmatico. Los estudiantes que prefieren
este estilo, se implican activamente en las tareas, son abiertos, improvisadores y
espontaneos; no les importa correr riesgos o cometer errores. Les gusta aprender
por medio de una gran variedad de actividades, dialogar e intervenir activamente.
Cabe destacar que se ha encontrado correspondencias entre los dos

cuestionarios, como se puede observar en la Tabla 1:
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ISALEM

CHAEA

Pregunta/aprendizaje

Metddico reflexivo Tedbrico

¢ Qué?

Metddico pragmatico | Activo

¢, Qué pasaria si...?

Intuitivo pragmético Pragmatico

.,Coémo?

Intuitivo reflexivo Reflexivo

¢Por qué?

Tabla 1. Correspondencia Cuestionarios CHAEA e ISALEM

Descripcion comparativa del perfil de los estudiantes

Estos estudiantes tienen un estilo preferencial en el cuestionario ISALEM del 35%

en el metddico reflexivo, un 29% en el intuitivo pragmatico, un 21% en el metodico

pragmético y un 15% en el intuitivo reflexivo (Gréfico 3). En cuanto a los

resultados en el cuestionario CHAEA se puede observar el (Gréafico 4) que el estilo

preferencial de los estudiantes es el activo con 49%, seguidos del pragmatico con

un 20%, del tedrico con el 19% y finalmente el reflexivo con un 12%.

ISALEM Estilo preferido

comparacion
De Primer a Quinto semestre

= INTUITIVO REFLEOVO
»INTUITIVO PRAGMA

* METCOXOREFLEN
»ATOOXD PRALM

R

Grafico 3. ISALEM Estilo Preferido Primero a Quinto Semestre.

Fuente: Elaboracion propia (2019).
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CHAEA Estilo preferido
comparacion
De Primer a Quinto
semestre

" Activo
" Kofloxivo
“ Teorico

» Pragmatico

Gréfico 4. CHAEA Estilo Preferido Primero a Quinto.
Fuente: Elaboracion propia (2019).

Lo que se puede cotejar con estos resultados es que los estudiantes de primero a
quinto semestre del programa de idiomas extranjeros se localizan en un 64% de
acuerdo al cuestionario ISALEM entre lo metddico reflexivo y lo intuitivo

pragmatico y de acuerdo a CHAEA el 69% esta entre el activo y el pragmaético.

Descripcion global comparativa de la transformacién del perfil

Los resultados de los cuestionarios en los estudiantes de primer semestre
arrojaron la siguiente informacion: en ISALEM la frecuencia que sobresale con un
53% es el intuitivo pragmatico, le sigue el metddico pragmatico con 26%, el
metddico reflexivo con 16% y el 5% para el intuitivo reflexivo. Igualmente, el
cuestionario CHAEA, arroja que es Activo con un 65%, luego el teérico y el
pragmatico con un 16%, el reflexivo tiene un 0%. Cantidad de estudiantes: 19.
(8,05%) de la muestra.

Es decir, los dos estilos que prevalecen son correspondientes, en este sentido, los
estudiantes son creativos, inventores, vividores de la experiencia, participativos,
deseosos de aprender, cambiantes; les apasiona realizar proyectos e involucrarse
personalmente en nuevas experiencias que toman como desafios y aprenden de

manera practica.
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De manera que, se puede afirmar que los estudiantes de primer semestre se
implican activamente en las tareas, son abiertos, improvisadores y espontaneos, y
no les importa correr riesgos o cometer errores, ya que justamente llegan a “vivir”
Su nueva experiencia en la vida universitaria. Estos estudiantes, a juicio de
Orellana (2002), pueden beneficiarse de un ambiente de aprendizaje enriquecido
con web utilizando actividades diferentes y novedosas basadas en el
descubrimiento y que supongan un desafio para ellos.

En el segundo semestre se encontré que en ISALEM la frecuencia que sobresale
con un 39% es el metddico reflexivo, muy seguido del intuitivo pragmatico con un
32%, luego intuitivo reflexivo con un 22% y el metédico reflexivo con el 7% y en
CHAEA es activo con un 43%, muy seguido del tedrico con un 36%, luego el
pragmatico con un 11% y el reflexivo con un 10%. Cantidad de estudiantes: 28
(11.86%) de la muestra.

Los dos estilos con mayor porcentaje no son correspondientes, Se diferencia
porque mientras que los estudiantes activos segun Orellana (2002) son creativos,
inventores, viven de la experiencia, participan, deseosos de aprender, cambiantes,
les apasiona realizar proyectos e involucrarse personalmente en nuevas
experiencias que toman como desafios, aprenden de manera practica; los
estudiantes metddicos reflexivos se destacan por sintetizar grandes cantidades de
informaciones de manera légica y concisa, se centran mas en el andlisis de las
ideas y de los problemas que de las personas como tal y se interesan sobre todo

por la rigurosidad y la validez de las teorias.

Con relacién al caso de los estudiantes de segundo semestre, se debe tener en
cuenta los dos porcentajes que siguen, ya que se puede observar como algunos
estudiantes permanecen como intuitivos pragmaticos (32%) y cémo algunos son
mas tedricos (36%), esto indica que los estudiantes estan en un proceso de
evolucion, no es para nada negativo; por el contrario, a medida que el estudiante

avanza en la carrera de acuerdo a las exigencias, se transforma. Los educandos
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se mueven entre ser abiertos, improvisadores y espontaneos; y que no temen
correr riesgos o cometer errores al trabajar con un profundo sentido critico,
metddico, disciplinado; y a preferir las actividades estructuradas que les permitan
comprender sistemas complejos. La esencia de la persona Caribe se ve reflejado

en esta ambivalencia.

El tercer semestre se obtiene la siguiente informacion: en ISALEM la frecuencia
que sobresale con un 43% es metddico pragmatico, seguido de intuitivo
pragmatico 34%, luego con el 14% metddico reflexivo y el 11% para intuitivo
reflexivo y en CHAEA es Activo con un 62%, pragmatico con 19%, luego tedrico
con un 14% vy reflexivo con un 5%. Cantidad de estudiantes: 37 (15,68%) de la

muestra.

Los dos estilos con mayor porcentaje no son correspondientes, sin embargo, los
estudiantes activos al ser creativos, inventores, participativos, deseosos de
aprender, cambiantes, les apasiona realizar proyectos e involucrarse
personalmente en nuevas experiencias y como aprenden de manera practica, se
acercan a lo metddico pragmatico, ya que se destacan por poner en practica las
ideas y las teorias., son capaces de resolver problemas, y de tomar decisiones sin

tergiversar, y seleccionando la solucién éptima.

En este semestre se puede observar que, si bien los dos estilos que prevalecen en
los estudiantes no son correspondientes, facilitan el trabajo en equipos
cooperativos, ya que estos se destacan por poner en practica las ideas y las
teorias, es decir, mezclan bien su potencial al ser activos, con su estructura
metddica pragmatica; podria entonces afirmarse que son activos y al mismo
tiempo descomplicados; esta cualidad los va convirtiendo en seres planificadores,
en este sentido, van encaminados en la ruta que los conducird a ser formadores

de formadores.
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En el dltimo semestre, los estudiantes han vuelto a ser mas pragmaticos y activos,
propio de las labores de su futura profesion de docentes, se implicaran
activamente en las labores didacticas, deberan ser abiertos, improvisadores y
espontaneos, y no les debera importar correr riesgos o cometer errores. Deberan
ensefiar por medio de una gran variedad de actividades, dialogar e intervenir

activamente con sus futuros educandos.

En efecto, se confirman los resultados de la investigacion realizada por Cancino y
Zapata (2012), en la que el perfil del estudiante de Idiomas Extranjeros de la
Universidad del Atlantico, segun ISALEM, es intuitivo pragmatico y metddico
reflexivo; de acuerdo a CHAEA el perfil preferencial es activo y pragmatico. Es
decir, es un estudiante a quien le gusta involucrarse en proyectos y le encantan
los desafios, aprecia las situaciones que necesitan abundancia de ideas, por

ejemplo, durante una lluvia de ideas. Sus preguntas son: ¢ qué?, ;,como?

En sintesis, la poblacion estudiada tiene intereses culturales muy amplios y le
gusta reunir informacion de manera ecléctica. Esto lo podemos constatar en la
organizacion de la fiesta franc6fona, en cuyo proyecto participan todos los
estudiantes con un gran sentido investigativo, creativo y de pertenencia al
programa. El interés pedagoégico de este reconocimiento del perfil del estudiante
de Idiomas Extranjeros de la Universidad publica del Caribe es conocer con qué
palabras se cuestionan para adquirir su aprendizaje y como aprenden mejor los
estudiantes, lo que ofrece una gama provechosa para la docente investigadora.

CONCLUSIONES

Finalmente, luego de reflexionar sobre el proceso y los resultados de la presente
experiencia en la investigacion, se concluye que la misma logré desarrollar el
espiritu creativo e investigativo de los docentes en formacion de idiomas
extranjeros de la Universidad publica del Caribe, utilizando como herramienta
didactica la articulacion TIC — Estilos de aprendizaje, de conformidad con lo
planteado en su objetivo general. En sintesis, en la experiencia desarrollada se
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evidencié que si es posible innovar para contribuir a mejorar los servicios que
brinda el sistema educativo colombiano.

En ese sentido, las innovaciones generadas en esta experiencia de investigacion
fueron realmente motivadoras para todos los actores involucrados en la misma.
Vemos como, los estudiantes atendidos por los docentes en formacion,
manifestaron gran interés por participar en la implementacion de las propuestas de
estos, los escolares estuvieron motivados por el caracter innovador de dichas
propuestas.

Esta experiencia confirma lo expresado por Fontalvo et al. (2007, p. 58), cuando
afirman que “ante la necesidad de un modelo de ensefianza que le lleve el paso a
este desarrollo tecnolégico tan acelerado, la utilizacion de la tecnologia se
convierte en una poderosa razon para creer que a través de ella se pueden llegar
a transformar los procesos de ensefianza — aprendizaje”.
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Resumen

Este articulo presenta el andlisis de diez estudios que hacen parte de la revision de la
literatura de la tesis doctoral “Conciencia metalinguistica en el texto argumentativo escrito
en espafiol (L1) y francés (L2) de estudiantes de licenciatura en lenguas modernas", los
cuales se consideran que aportan significativamente a la construccion del nivel teérico de
dicha tesis. Se analizaron cinco estudios sobre la conciencia metalinguistica (CM) y cinco
sobre la argumentacion escrita bilinglle. La CM se asume como la capacidad para
reflexionar sobre los rasgos estructurales del lenguaje hablado y manipularlos, para tratar
el lenguaje como un objeto de conocimiento en si mismo (Tunmer y Herriman, 1984,
citados en Carrillo y Marin, 1992: 48). Los resultados evidencian que algunos estudios, al
partir del presupuesto de que la CM es una de las ventajas cognitivas generadas por el
bilinglismo (Ardila, 2012; Bialystok, 1993), no miden el nivel de desarrollo de dicha
conciencia. Asimismo, la mayoria de métodos de medicién responden a pruebas simples
de juicios de gramaticalidad/agramaticalidad de los enunciados, de identificacion y
correccion del error, siendo, en esta revision, menos las investigaciones que recurren a
tareas de mayor exigencia cognitiva que, ademas de identificar y corregir el error,
requieran la justificacion y argumentacion de dichas correcciones. En cuanto a la
argumentacién escrita bilinglie, se observa una tendencia a estudiar la escritura en L1 o
en L2, o a realizar estudios comparativos entre bilinglies y monolingties. En esta revision,
son minoria los estudios que abordan el analisis de la argumentacion escrita bilingle
desde una metodologia intraindividual (within-subject), en la que se examinen las
dinAmicas de la produccion escrita tanto en la L1 como en la L2 del mismo sujeto.
Habitualmente, el andlisis retérico contrastivo se ha realizado desde un enfoque

interindividual (between subject) entre nativos y no nativos (Loaiza, 2016).

Palabras clave: Bilinglismo en contexto escolar, conciencia metalinguistica, texto

argumentativo escrito bilingte.

Abstract

This article presents the analysis of ten studies that are part of the literature review of the
doctoral thesis "Metalinguistic awareness in the argumentative text written in Spanish (L1)

and French (L2) of undergraduate students in modern languages." Five studies on
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metalinguistic awareness (MA) were analyzed, assuming it as the ability to reflect on the
structural features of spoken language and manipulate them, to treat language as an
object of knowledge itself (Tunmer and Herriman, 1984 cited in Carrillo and Marin, 1992:
48). Likewise, five studies on bilingual written argumentation were analyzed. The results
show that several of the studies in MA start from the assumption that one of the cognitive
advantages generated by bilingualism is metalinguistic awareness (Ardila, 2012; Bialystok,
1993), so that in general, the level of development of said consciousness is not measured.
In the same way, it was evident that the majority of measurement methods respond to
simple tests of grammaticality/ungrammatical judgments of the statements, or error
identification and correction, being, in this review, fewer investigations that resort to tasks
that require greater cognitive effort that, in addition to identify and correct the error, require
the justification and argumentation of said corrections. Regarding written bilingual
argumentation, there is a tendency to study writing in L1 or L2, or to carry out comparative
studies between bilinguals and monolinguals. In this review, there are a minority of studies
addressing bilingual written argumentation from an intraindividual (within-subject) stance,
that is, where the dynamics of written production are examined in both L1 and L2 of the
same subject. Usually, contrastive rhetorical analysis has been carried out from an

interindividual approach (between-subject) (Loaiza, 2016).

Key words: bilingualism in the school context, metalinguistic awareness, bilingual written

argumentative text.

INTRODUCCION

El siglo XXI est4 caracterizado por su exigencia en contar con ciudadanos
competentes en mas de una lengua. Este modelo hace parte de la mayoria de las
politicas linglisticas gubernamentales de los paises de América Latina, como lo
son las de Chile, Argentina y Colombia, quien, a través de la Ley 1753,
denominada Ley del Plan Nacional de Desarrollo 2014-2018 ha planteado unos
objetivos para construir una Colombia en paz, equitativa y educada. Dicho plan
incluye, entre otros, el proyecto de Colombia Bilingtie, que retoma iniciativas del
Programa Nacional de Bilingiiismo Colombia 2004-2019, y que hoy se concreta en

el Plan Nacional de Inglés 2015-2025. A pesar de enfocarse las politicas de

38



bilinglismo en el inglés, de manera discreta, otros idiomas como el francés surgen
a través de acuerdos de cooperacion comercial, educativa, cultural con paises de
habla no inglesa como es el “Memorando de entendimiento para la ensefianza del
francés en los colegios oficiales de Colombia” firmado entre la Embajada de
Francia en Colombia, la Alianza Colombo Francesa y el Ministerio de Educacion
Nacional. Este memorando traza un nuevo camino para el francés en el territorio
colombiano ya que después de casi 15 afios de ausencia en los colegios oficiales,

el francés re-aparece en proyectos piloto a lo largo de todo el territorio nacional.

La inclusion del desarrollo bilingle en el contexto colombiano descrito
anteriormente, estd argumentado desde la teoria. Se ha comprobado que el
bilinglismo trae beneficios que los investigadores han catalogado como “ventajas
cognitivas del bilingliismo” (Ardila, 2012; Bialystok, 1993). Estas ventajas,
llamadas también ganancias incluyen segun Ardila (2012:100)
Un incremento de la flexibilidad mental; una superioridad en el desarrollo de
aquellas funciones cognitivas relacionadas con la atencion y la inhibicion; el
uso de una cantidad mayor de estrategias cognoscitivas en la solucion de
problemas; un aumento de la llamada conciencia metalingiistica; y una
habilidad mayor de comunicacion.
En cuanto a la conciencia metalinglistica, los lineamientos curriculares para la
ensefianza de Lenguas Extranjeras (LE) en el contexto de la formacion bilingie
retoma los pensamientos de autores como Cummins (1984), Hakuta y Diaz (1984)
y Oller (1981), quienes en su momento ya habian advertido de los beneficios
cognitivos que traia el aprendizaje de una segunda lengua. Para dichos autores,
una vez alcanzado un cierto nivel cognoscitivo en la lengua materna los individuos
que aprenden una segunda lengua desarrollan un mayor grado de conciencia
metalinglistica que dota al aprendiz de habilidades para apreciar lo arbitrario y lo
convencional de los simbolos linglisticos. Igualmente, la Serie Guia 22
(Estandares Basico de competencias en lenguas extranjeras: inglés) en su
apartado argumentativo del porqué ensefiar una lengua extranjera en nuestro
contexto colombiano asegura que este proceso favorece el desarrollo a mayor

escala de la conciencia metalingiistica, porque, segun el MEN, cuando se
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aprende otro idioma el sujeto toma el tiempo de pensar en detalle y detenerse en
elementos en los que antes no habia prestado atencién, descubriendo claves para

aprender convenciones del lenguaje.

Una segunda perspectiva de la ensefianza de la lengua en el contexto colombiano
tiene que ver con la adquisicion de las habilidades argumentativas. Estas ultimas
se encuentran incluidas en los nuevos lineamientos curriculares para la ensefianza
de lenguas extranjeras en Colombia, expedido por el MEN y presentados bajo el
nombre de Esquema Curriculo Sugerido (2016) y que contemplan los indicadores
de desempefio para los estudiantes de basica y media. Este documento esta
estructurado a partir de contenidos lexicales, gramaticales, fonéticos, discursivos,
socioculturales e interculturales. Analizando el apartado lexical, se advierte la
preparacion al individuo en el campo argumentativo al incluir constantemente el
estudio de expresiones para argumentar y apoyar puntos de vista. Desde la
creacién de los lineamientos, se ve la argumentacion como el resultado del uso de
expresiones que permitan refutar, apoyar, aprobar o defender ideas. A manera de
ejemplo, en el apartado “expresiones para argumentar y apoyar puntos de vista”,
el curriculo sugerido para grado octavo (2016:62) presenta los siguientes
marcadores argumentativos:

‘I agree, | disagree, | believe, | think, in my opinion, I'm sorry, | can’'t agree
with ...Jorge, Exactly! | couldn’t agree more, perhaps, but ... That's true, I'm
sorry, but | disagree, I'm afraid that isn’t right, You’re absolutely correct! That
may be the case, however ..., You should, shouldn't”.

Por su parte, la ensefianza del espafiol, el MEN (1998:8) pone a disposicion los
lineamientos curriculares para la enseilanza de la lengua castellana. En dicha
propuesta curricular, se toma a mayor escala la importancia argumentativa al
asegurar que:

El esfuerzo por consolidar una cultura de la argumentacion en el aula es una
prioridad en este eje curricular. Es necesario exigir la explicitacion de razones
y argumentos, la elaboracion de un discurso consistente por parte de
docentes y estudiantes, esa es una base para el desarrollo del pensamiento
y la afirmacién de una identidad del sujeto con su lenguaje. En este punto
resulta relevante la claridad del maestro sobre los niveles de discurso que se
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introducen a las practicas de interaccion, es necesario jalonar y exigir niveles
en la elaboracion discursiva.

A diferencia de lo sugerido para la ensefianza del inglés, los lineamientos
propuestos para lengua castellana ven la argumentacion como un proceso que va
mas alla de la simple utilizacion de conectores o frases iniciales, como se plantea

en el curriculo sugerido para la ensefianza de LE.

Estas dos habilidades (la conciencia metalinglistica (CM) y la argumentacion) ya
han sido estudiadas por separado. En cuanto a la CM, algunos autores han
profundizado en los aportes de dicha habilidad en los procesos tanto de lectura
como de escritura. Gombert, (1992) plantea que, a muy temprana edad, las
personas pueden analizar la estructura del lenguaje separadamente de su
significado y se ha comprobado que aquellos sujetos que presentan problemas en
lectura y escritura igualmente poseen problemas en las habilidades

metalinguisticas.

Igualmente, los estudios explican este mismo fendmeno en el marco de la
licenciatura de lenguas extranjeras, como lo reportan Orrego y Diaz (2010) en un
estudio sobre el uso de estrategias para el aprendizaje de inglés y francés en una
universidad publica de Colombia. Las autoras constataron que los estudiantes
tenian dificultad en el uso de estrategias cognitivas y que esto afectaba otros
procesos, tal como lo expresan a continuacion:

Los estudiantes tienen concepciones muy basicas sobre lo que es el
aprendizaje de la lengua extranjera; no tienen claridad sobre como se da el
desarrollo de las habilidades propias para el dominio de una lengua
extranjera y soOlo ven que esto es un asunto de practica y de tiempo.
Ademas, las actividades de estudio que realizan no favorecen el ejercicio de
procesos cognitivos de orden superior, como la interpretacion, la inferencia,
la transferencia, el pensamiento critico, creativo, reflexivo, dialéctico, entre
otros.

Asi mismo, en la revision de la literatura, se establecié que la metalinguistica,
aunque es una ventaja del bilinglismo, es adquirida en niveles muy diferentes y

gue en algunos casos el nivel de la L2 sobrepasa el de la L1.
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En cuanto a la competencia argumentativa, varios estudios han evidenciado que
tanto en L1 como en L2, los estudiantes ingresan a las universidades con
deficiencias en los procesos argumentativos, o0 que no poseen niveles
argumentativos esperados para estudiantes en formacion universitaria (Loaiza,
2016; Sanchez y Larras 2012).

Sin embargo, algunos autores ya han resaltado la falta de investigaciones que nos
permitan entender la relacion existente entre la habilidad escrita argumentativa y
otras habilidades como la CM. Seura (2016:182) argumenta esta situacion en su

estudio de la siguiente manera:

A pesar de la importancia de la escritura como medio de adquisicion de
conocimientos y del vinculo del desarrollo de la escritura con las habilidades
metacognitivas, no existen muchos antecedentes empiricos de trabajos
orientados en esta linea en estudiantes universitarios. Por ello se observa con
preocupacion este problema que se evidencia en los malos resultados que
obtienen los alumnos en las tareas de produccion y comprension textual.

Es necesario entonces realizar una busqueda bibliografica que nos permita
entender como se ha abordado el estudio de la conciencia metalinguistica, al igual
que los estudios que abordan el texto argumentativo escrito bilingte, para delinear
asi la ruta investigativa por la que transitard esta tesis doctoral. Este
entendimiento permitiria asimismo a futuros investigadores en el campo, re-
direccionar sus busquedas, sus objetivos, sus métodos de medicidén para aportar a
un avance significativo en el campo de la conciencia metalingiistica y la

argumentacion escrita bilingue.

La conciencia metalinguistica

La palabra metalingiiistica ha sido ampliamente abordada por distintos autores

gue han dado los matices de lo que este término comporta. Cazden (1976:603)
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seria uno de esos primeros autores que han abordado el tema metalingtistico y lo
define como sigue:
The ability to make language forms opaque and attend to them in and for
themselves, is a special kind of language performance, one which makes
special cognitive demands, and seems to be less easily and less universally

acquired than the language performances of speaking and listening.”

Como el autor lo expresa, es una habilidad que requiere de un alto desempefio
cognitivo y que no estaria directamente adquirido durante el proceso de
adquisicion de las habilidades del habla y la escucha. Esta primera concepcion del
término le estaria dando las primeras distinciones de habilidades como las antes
mencionadas habla y escucha, pero no daria las dimensiones cognitivas

involucradas en el proceso.

Para Kolinsky (1986:380), la metalinguistica es el uso de la lengua no solamente
para transmitir significados sino como objeto de reflexion:

En effet, le langage n'est pas utilisé uniquement pour transmettre des
significations, ce qui impliquerait seulement une compétence linguistique,
mais peut a son tour devenir objet de réflexion. C'est cette capacité a réfléchir
au langage en tant qu'objet ayant une structure et des propriétés particulieres
que I'on qualifie de "métalinguistique.?
Esta operacidén de ir mas alla de la transmisién del significado ha llevado definir
dicha accién como una habilidad que ha sido llamada conciencia metalinguistica,
si nos referimos a las escuelas anglosajonas (Bialystok y Ryan, 1985; Bialystok
1986a, 1986b), o capacidad metalinguistica, si por el contrario hacemos referencia
a la escuela francesa (Gombert, 1990; Demont y Gombert, 1995; Gombert y Colé,

2000). Estas capacidades han sido definidas como una actividad consciente y

1 Nuestra traduccién: "La capacidad de hacer opacas las formas del lenguaje y atenderlas por si mismas,
es un tipo especial de interpretacion del lenguaje, que hace demandas cognitivas especiales, y parece ser
adquirida de forma menos facil y menos universal que las interpretaciones del lenguaje de hablar y
escuchar".

® Nuestra traduccién: "De hecho, el lenguaje no sdélo se utiliza para transmitir significados, lo que
implicaria Unicamente una competencia linglistica, sino que a su vez puede convertirse en un objeto de
reflexiéon. Es esta capacidad de pensar en el lenguaje como un objeto con una estructura y propiedades
particulares que se denomina "metalinguistica."
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subdividida en diferentes categorias: conciencia fonoldgica, Iéxica, sintactica y

pragmatica.

La competencia escrita bilingle en contexto universitario

En el contexto universitario la argumentacion conserva una plaza preponderante al
estar los estudiantes en constante necesidad de exponer ideas, defenderlas,
debatirlas, etc. Esta dificil tarea discursiva es definida por el diccionario de la Real
Academia Espafola como: “1. Aducir, alegar, dar argumentos. 2. Disputar, discutir,
impugnar una opinién ajena”. Sin embargo, esta definicién simplifica una accion

discursiva compleja.

Weston (2005:13) le da gran valor al argumento, alejandolo de su definicion
enciclopédica que lo situaria en el término de “disputa” o “alegato”. Para el autor,
“Dar un argumento significa ofrecer un conjunto de razones o de pruebas en
apoyo de una conclusion (...). Los argumentos son intentos de apoyar ciertas
opiniones”. Por su parte, Van Eemeren, Grootendorst y Snoeck (2006:17) aportan
nuevas visiones a la argumentacion, dandole un caracter social al discurso al
afirmar que “La argumentacion es una actividad verbal, social y racional que
apunta a convencer a un critico razonable de la aceptabilidad de un punto de vista
adelantando una constelacion de una o mas proposiciones para justificar este
punto de vista”. Esta visidn social permite considerar que la argumentacion
dependeria del contexto en donde se emiten los enunciados, se exponen las
razones que permiten refutar o adherirnos a las diferentes ideas. En el mismo
sentido de actividad social, Mina (2012:49) expone sus criterios sobre el arte de
argumentar. Para el autor esta es:

El discurso cuyo propésito es hacer cambiar los estados de animo o de
pensamiento de uno o varios interlocutores. Argumentar es una actividad
social en la que un orador o escritor se propone defender unas ideas refutar
unos planteamientos. Desde luego, argumentar es explicar, disuadir,
convencer, dar ejemplos, ofrecer disculpas. Es decir, razonar.
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Esta definicion le da el caracter “social” a la argumentacién, lo que resulta
importante para este estudio, ya que al ser social, la argumentacion estaria
intrinsecamente ligada a la cultura y de ahi que la argumentacion es vélida segun

el contexto donde se produzca el discurso.

En lo que respecta a la manera como se abordan los estudios de argumentacion
escrita bilingtie, se han asumido diferentes disefios que, segun lo estipulan Liu y
Furneaux (2014) (citados en Loaiza, 2015:159), "pueden ser de dos tipos:
Interindividual (between-subject) e intraindividual (within-subject)”. En los primeros
estudios, se contrastan la produccion escrita de sujetos nativos con la de no
nativos, es decir, se contrastan dos lenguas diferentes (L1 vs. L2). En este
disefio, también se puede comparar el desempefio escrito en L2 de los nativos con
respecto a los no nativos. Por su parte, el disefio intraindividual privilegia la

produccion escrita en dos lenguas, pero del mismo sujeto.

METODOLOGIA

En esta investigacion documental, la busqueda de antecedentes sobre la CM y el
texto argumentativo escrito bilinglie se hizo mediante la revision de las bases de
datos Scielo, Sopus y Eric. Se seleccionaron 5 estudios sobre la CM y 5
relacionados con el texto argumentativo escrito. Igualmente, los estudios debian
corresponder al contexto internacional y nacional para ambas variables. Se

seleccionaron estudios en tres lenguas: inglés, francés y espanol.

Para la busqueda de los antecedentes se consideraron diferentes combinaciones
de palabras clave, sobre todo para los estudios que tienen que ver con la CM
teniendo en cuenta que esta es llamada de diferentes formas dependiendo de la
escuela desde donde se estudie. Se utilizé la siguiente cadena de busqueda:
Conciencia metalingiistica "OR" habilidad metalinguistica "OR" conocimiento
metalinglistico "OR" actividad metalingiistica "OR" reflexion metalingtistica. Los

estudios se centraron en el rango de tiempo 2010-2019. En cuanto a la segunda
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variable, teniendo en cuenta que los estudios relacionados con la argumentacion
en lengua extranjera resultarian ser mas escasos, se amplié la bdsqueda a un
rango 1996-2019.

Se seleccionaron los articulos que permitian una descripcion detallada de cdmo se
habian estudiado estas variables, es decir, se excluyeron todos los articulos que

no describieran los instrumentos utilizados.

RESULTADOS DEL ANALISIS DE LOS ESTUDIOS

La conciencia metalinglistica ha sido ampliamente estudiada desde varias
perspectivas. Una busqueda en las diferentes bases de datos permite decir que
los estudios en relacién con la conciencia metalingtistica han sido orientados los
altimos 10 afios, principalmente, hacia el estudio de la conciencia fonolégica y los
procesos de lectura y escritura, esta Ultima la menos estudiada. Igualmente, la
basqueda bibliografica muestra una tendencia del estudio de la conciencia
metalinguistica en nifios, pero se evidencia una falencia en los estudios en el
contexto adulto universitario. La presente revision de estado del arte presentara
estudios en torno a las dos variables de investigacién: la conciencia

metalinguistica y el texto argumentativo escrito bilingle.

Estudios sobre la conciencia metalinguistica

En el terreno del bilinglismo no se han encontrado muchos estudios que
relacionen la L1 y la L2 con la temética de la metalinguistica, ya que en la mayoria
de los casos los investigadores optan por analizar cada lengua por separado. Es
por esta razén que las investigaciones aca presentadas, en su mayoria, trabajan
solo una lengua y la relacién con la metacognicion. A continuacién, se abordaran
cuatro investigaciones del contexto internacional y una nacional que permiten
indagar sobre las tendencias investigativas de la conciencia metalinguistica, asi

como los métodos utilizados para medir dicha conciencia.
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Tabla 1. Estudios de la conciencia metalingtiistica

Estudios relacionados con
la conciencia
metalinguistica

Autores

Contexto

Descripcién

Reflexién metalinglistica en
el proceso de composicion
escrita cooperativa en el
marco de una secuencia
didactica

Torno (2017)

Internacional
(educacion
escolar)

A través de una secuencia
didactica busca promover la
reflexion metalinglistica para
mejorar la produccion escrita
en L1.

La actividad metalingiiistica ~ Alvarez y Internacional Propone mejorar la escritura
en espacios de interaccion Difabio de (educacion académica en L1 impulsando
entre pares: reflexiones en Anglat (2017) superior) la reflexion metalinguistica
torno a un taller virtual grupal.

orientado a la escritura de la

tesis de posgrado

The role of metalinguistic Woll (2016) Internacional Indaga en la relacién

awareness and of L2
proficiency in positive lexical
transfer from English (L2) to
German (L3) by French-
speaking Quebeckers

(educacion no
formal)

existente entre la conciencia
metalingiistica y las
transferencias entre lenguas
extranjeras inglés (12) y
alemén (L3).

Incidencia de la reflexion

Gaiser (2013)

Internacional

Busca establecer el rol de la

metalinglistica en el (educacion conciencia metalinguistica en
mejoramiento de las superior) las practicas escriturales,
practicas de escritura en el sobretodo la reflexion

nivel universitario: El rol del gramatical en L1.
conocimiento gramatical

Habilidades Florez, Nacional Indaga sobre la relacion
metalinglisticas, Torrado, (educacion existente, en L1, entre la
operaciones metacognitivas  Arévalo, Mesa, escolar) conciencia metalinguistica y

y su relacién con los niveles
de competencia en lectura y
escritura: un estudio
exploratorio

Mondragén y
Pérez (2015)

los procesos de lectura y
escritura en nifos.

Nota. Fuente: Elaboracion propia (2018)

En primer lugar, Torno (2017), en su investigacion de corte cualitativo de disefio
investigacién-accion, pretende, entre otros objetivos, indagar si la escritura
colaborativa, propia de una secuencia didactica, favorece la actividad
metalinglistica, para lo cual examina los tipos de enunciados metalinglisticos
durante el proceso de la escritura colaborativa. Para obtener informacion se
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recogieron textos elaborados por los participantes del estudio (estudiantes de la
ESO)": escritura de resefias criticas individuales y de grupo sobre peliculas. En
este estudio, la tarea metalinguistica es vista como el proceso de la verbalizacion
de los estudiantes de sus practicas constructivas escritas. Es decir, la
metalingulistica es el mecanismo de construccién colectivo, a través de reflexiones,
en donde se discuten aspectos relacionados con los recursos discursivos, la
estructura textual, aspectos linguisticos, ortografia, puntuacion, entre otros. Es de
resaltar que no se realizaron textos que permitieran conocer el nivel de conciencia
metalinglistica y que la informacion que se recolectd para indagar sobre el
proceso metalinglistico llevado a cabo durante las sesiones reposa en
grabaciones de donde se puede analizar o que la autora llama "recurrencia de

enunciados metalinguisticos".

Este estudio concluye que la interaccién para la composicion escrita favorece la
reflexion en la lengua y, por ende, la reflexion metalinguistica. Aunque no se sabe
a ciencia cierta lo que cada estudiante piensa por si solo en el momento de
escribir, si se pueden analizar las interacciones y verbalizaciones que hacen los
estudiantes al momento de discutir sobre las palabras y sus usos. Se detecta que
existe un predominio en la reflexion metalinglistica relacionada con enunciados de
ortografia (dudas sobre todo con transferencias entre cataldn-castellano, o
gréficas que suenan igual B/V, C/Z), puntuacién y escritura textual. Igualmente, se
concluye que la reflexion metalinguistica puede aparecer en cualquier momento de
la composicion escrita. Sin embargo, es en el proceso de revision del texto escrito
donde mas se encuentra. Esto es normal, ya que se hace consciente la revision
con el fin de encontrar errores y mejorar el escrito. El ver la conciencia
metalinglistica como un factor que posibilita la escritura seria contrario a los
postulados de Gombert (1991) quien encontré que son precisamente los procesos
de escritura y lectura los que permiten un incremento en las habilidades

metalinglisticas.

! Educacién Secundaria Obligatoria
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Por su parte, Alvarez y Difabio de Anglat (2017) presentan un estudio que, si bien
no establece la relacién directa entre la conciencia metalinguistica y el texto
escrito, si analiza la actividad metalinglistica, que las autoras matizan como
consciente y verbalizada, en diferentes espacios de interaccion grupal, orientado
al desarrollo de estrategias conceptuales y de escritura. A través de una
investigacidén-accion se busco, en un primer momento, diagnosticar los problemas
asociados a la escritura académica de estudiantes de posgrado. Participaron en el
estudio dos investigadores-docentes y un grupo de once estudiantes de doctorado
de Ciencias de la Educacion y otras Ciencias Sociales de diferentes universidades
en Argentina. Esta investigacion resalta la dificultad que encuentran los
estudiantes de posgrado para culminar los estudios, dificultad enmarcada
principalmente en los procesos escriturales de textos académicos en contextos de
educaciéon superior. Las autoras no pretenden estudiar relaciones, ni parten del
presupuesto que los estudiantes de posgrado ingresan a la universidad con altos o
bajos niveles de conciencia metalinglistica, pero si parten de la idea de que la
actividad metalinglistica verbalizada aportaria al mejoramiento de las préacticas

escriturales.

Para la recoleccion de datos se utilizé un texto para valorar la competencia lectora,
otro para diagnosticar la escritura académica y un inventario sobre concepciones
de aprendizaje y conocimiento. El desarrollo de la conciencia metalinguistica en
esta investigacion no fue abordado como la resultante del proceso escritural, sino
como el motor que impulsa la escritura, es decir, como un objetivo a alcanzar para
asi potenciar la escritura académica. Este postulado coincide con lo expuesto por
Gombert (1991) quien sostiene que las tareas metalingiisticas de abstraccion,
elaboracién y control, se adquieren a través de los procesos de lectura y escritura.
Alvarez y Difabio de Anglat (2017:64) concluyen que:

El trabajo en grupo de pares permite complementar y profundizar el proceso de
reflexion metalinglistica en torno a la tesis de posgrado en tanto promueve un
esfuerzo de toma de conciencia y explicitacion [...] que no seria posible en soledad.

49



Para las autoras, la actividad metalinglistica en el proceso escritural logra su
méaximo nivel si se aborda desde una perspectiva colectiva. Por ello, las
actividades, individualmente o en grupo, apuntaron fundamentalmente a la
basqueda y el analisis de los elementos paratextuales y las diferentes secciones
de la tesis. La reflexion se dio en torno al modelo de la situacion comunicativa, al
modelo del evento y al modelo textual. Se aborda la metalinglistica como un
proceso de reflexion y verbalizacion que permite construir y mejorar el proceso de
escritura. No se aplicé ningun test para conocer el nivel metalinguistico de los
participantes, ya que el objetivo era mejorar la escritura partiendo de reflexiones
grupales verbalizadas sobre la modalidad de textualizacién, la relacién textual, la
forma del texto, etc. Las autoras concluyeron que este trabajo cooperativo de
reflexion metalinguistica permitiria pasar de niveles globales y macrotextuales de
analisis hacia unos niveles microtextuales. Se destaco el logro de doctorandos de
otras disciplinas diferentes a los de ciencias de la educacion, quienes, gracias a la
reflexion metalinglistica colectiva, fueron apropidndose de convenciones y

protocolos linguisticos.

Por su parte, Woll (2016) presenta un estudio que combina métodos cuantitativos
y cualitativos, en el cual indaga sobre las transferencias positivas del inglés al
aleméan, al mismo tiempo que da una vision de la conciencia metalinguistica vista
COmo un proceso a niveles y no como la resultante inequivoca de la ensefianza de
una lengua extranjera. Esta investigacion hace la distincién entre el conocimiento
gramatical y la conciencia metalinguistica, cuestionando que la mayoria de
instrumentos que han sido utilizados para medir la conciencia metalinglistica se
basan en juicios gramaticales y correccion de tareas linglisticas y que son pocas
las investigaciones que han combinado estas dos tareas al tiempo, agregando la
justificacion o argumentacion, tal como lo propone Lasagabaster, Merino y Pinto
(2015) y Pinto y El Euch (2015) con el THAM-3, instrumento que distingue entre un
nivel lingtistico (L) y uno metalingtiistico (ML), posibilitando una clara delimitacion

entre un conocimiento gramatical (L) y la capacidad para verbalizar, argumentar o
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justificar, lo que lleva al individuo a utilizar este conocimiento en un contexto

especifico, que seria la conciencia metalinguistica (ML).

En sus resultados, Woll (2016) pone de manifiesto la superioridad de las
competencias linglisticas sobre las metalinglisticas. Se muestra que la mayoria
de los participantes (66 estudiantes francofonos de Quebec entre 17 y 27 afios)
lograron puntuacion de L sobre 16, lo que los ubica en rangos superiores, lejos de
lo encontrado en la ML en donde solo un 25% de la muestra logra justificar o
argumentar de manera exitosa las correcciones realizadas a las pruebas
propuestas por el THAM-3. La autora concluye que la dimension L del THAM-3 da
cuenta de un estado inicial de conciencia donde los participantes muestran la
capacidad de distinguir significados particulares o patrones del idioma, pero que
se hace necesario avanzar en la dimension metalinguistica. Igualmente, resalta
que otras investigaciones han encontrado la relacion innegable entre la CM y
varias areas del lenguaje como la fonoldgica, la sintactica, la Iéxica y la lectura. Sin
embargo, no se habria investigado entre otras variables como las interferencias.
Los hallazgos muestran que los aumentos de los niveles de CM podrian ser los
responsables de los mecanismos especificos que utilizan los estudiantes de otras
lenguas para permitir hacer fructiferas las asociaciones con cualquier idioma
previamente adquirido. Es decir, que los niveles altos de CM permiten que los
hablantes de multiples idiomas se adapten a diferentes situaciones de habla,
haciendo uso de su flexibilidad cognitiva y social que les permite elegir los
elementos linglisticos apropiados para producir o inferir significado, lo que Woll

llama “multicompetencia”.

Una de las grandes corrientes investigativas explora las habilidades
metalinglisticas en nifios escolarizados (basica primaria), tendencia que parece
primar en el contexto colombiano, en donde son los estudios relacionados con el
contexto de educacion superior. En este sentido, Flérez, Torrado, Arévalo, Mesa,
Mondragén y Pérez (2015) en su investigacion de corte cuantitativo, buscaron

explorar las habilidades metalinguisticas y su relacion con las competencias de
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lectura y escritura en 180 escolares de cinco a diez afilos de edad. Este estudio
midié las habilidades metalingliisticas de los nifios a través de un instrumento
basado en la propuesta de Van Kleeck (1995)*, a partir de tareas metalingiiisticas
de escogencia de preguntas correctas-incorrectas. Los resultados muestran que
los estudiantes se desempefian exitosamente en el uso de sus habilidades
metalinglisticas (8,861/113 en la prueba general de metalenguaje). Asimismo,
gue, aunque todos los nifios realizan tareas que conllevan un esfuerzo cognitivo
significativo, se encuentran niveles superiores segun el estrato social al que
pertenecen, lo se relacionaria con los recursos que normalmente ofrecen las
instituciones de estratos altos que favorecen mas experiencias de ensefianza y
aprendizaje, promoviendo mas el uso de estas habilidades en los nifios en
comparacion con las de estratos mas bajos. Finalmente, se evidencié la relacion
entre la reflexion metalinglistica y los niveles de competencia en lectura y
escritura, variables que los autores encuentran estrechamente relacionadas. Esto
explicaria los débiles resultados que los nifios de cuarto grado obtuvieron en las
pruebas de metalenguaje, en comparacion con los nifios de primero a tercer
grado, resultados obtenidos también en los desempefios de lectura-escritura, lo
que permitiria entender que, a bajos niveles metalinguisticos, bajos niveles de

competencia en lectura y escritura.

Un quinto estudio es el de Gaiser (2013), quien resalta la creciente investigacion
en torno a las practicas de escritura y la necesidad de toma de conciencia de las
dificultades presentadas por los estudiantes a su ingreso a la universidad, cuyas
dificultades en la lectura y en la escritura estan ya establecidas previamente. Este
presupuesto nos acerca a lo planteado en la introduccién en cuanto a que, si bien
la conciencia metalingliistica es una ventaja cognitiva del bilingliismo, no podria
darse por sentado que el aprendizaje de una lengua extranjera desarrolle por si

solo y de manera automatica niveles avanzados de conciencia metalinguistica. En

! Para este autor, las habilidades metalinglisticas responden a dos tipos de conocimiento del lenguaje. Por
un lado, el lenguaje es un codigo arbitrario y convencional (las palabras son separadas de las cosas que ellas
representan) y, por el otro, el lenguaje es visto como un sistema (elementos y reglas que ayudan a descubrir
su naturaleza sistematica) (Van Kleeck, 1995)
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su investigacion cualitativa, Gaiser indaga sobre la reflexion metalinglistica como
potenciadora de la escritura, en relacion con los saberes gramaticales validos y
significativos a aprender o recuperar para la produccion de textos, cuando y cémo
ensefarlos. Se buscoé establecer el nivel o grado de reflexion metalinguistica, o de
conciencia gramatical, que los estudiantes de licenciatura en letras de una
universidad argentina han desarrollado antes y después de un afio de ingreso a la
licenciatura. Para la clasificacion sisteméatica de los niveles de reflexion relativos a
la consciencia gramatical, se utilizO un corpus de producciones escritas, cuya
funcién era, por un lado, diagnosticar los niveles linglisticos y, por el otro, los
metalinguisticos. La tarea consistia en leer con atencion 2 textos expositivos-
argumentativos y resumirlos en no mas de 10 a 15 lineas. Asimismo, se utilizaron
dos pruebas diagnosticas, una de entrada y otra de salida a la licenciatura en
letras (espafol), mediante las cuales se analiz6 la consciencia metalingiistica. En
la primera, los sujetos debian sefialar y justificar si la escritura de una serie de
frases era correcta o incorrecta (formas simples, frases verbales, verboides,
infinitivos, gerundios, participios y adverbios), mientras que en la prueba de salida

se debia ademas corregir o realizar modificaciones al texto.

En el andlisis cualitativo de los resumenes del diagnéstico de entrada, se
establece que un 95, 65% de los estudiantes resolvio la actividad. Se clasificaron
los resultados en tres categorias buenos (8,69), regulares (30,43) y trabajos que
no cumplian con los requisitos minimos (56,52). En sintesis, los datos obtenidos
sefialan que mas del 50% de los estudiantes de la muestra manifiestan
dificultades tanto en la comprension lectora como en la produccion escrita. Los
protocolos analizados evidencian que son muy pocos los estudiantes que
disponen de saberes gramaticales que permitan ser éptimamente utilizados en los
procesos de escritura y asi realizar una adecuada reflexion metalinguistica.
Igualmente, son pocos los estudiantes que ejecutan acciones reflexivas que
apuntan al mejoramiento de la escritura en los planos estructural-gramatical,
especificamente sintacticos. Los resultados mostraron en ambas pruebas altos
indices en la identificacion de "escritura correcta/escritura incorrecta), al igual que

altos indices en la ausencia o inadecuadas justificaciones, lo cual muestra una
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escasa disponibilidad de los recursos linguisticos que poseen los estudiantes para
justificar sus elecciones. En cuanto a la habilidad escritural, los resimenes ponen
al descubierto que los estudiantes no tienen una representacion de los requisitos
que debe cumplir todo texto escrito en el d&mbito académico. Estos resultados
permiten entender que los conocimientos para el uso de la lengua no son
necesariamente los mismos para la construccion de reflexiones metalingiisticas,
por lo cual no seria apropiado establecer el desarrollo de la conciencia
metalinglistica como derivante exclusiva del aprendizaje de la lengua. Este
presupuesto lo apodera Gaiser (2013:307) afirmando que:

Solo mediante el ejercicio cotidiano, recurrente, sistematizado y reflexivo de la
lectura y la escritura y el acompafiamiento del docente que diagnosticard aquellos
saberes y estrategias que debe reponer y/o profundizar, podremos convertir a
nuestros estudiantes en ciudadanos de la cultura escrita tanto en el ambito
académico como en el social.

En su énfasis de "sistematizado y reflexivo" la autora pone de manifiesto que la
metalinguistica aportaria sustancialmente a las habilidades de lectura y escritura y
gque este no es un proceso que nhace por si solo, sino que necesita del
acompafamiento del docente. Por ultimo, si bien esta investigacion permite
establecer una relacion entre las dos variables tratadas en este articulo, la CM y la
argumentacion escrita bilinglie, no se establecié en la prueba diagnéstico su
estado real, que permitiera conocer un nivel de conciencia metalinguistica, en
cuanto no se hizo una clasificacién de los sujetos en estadios o niveles, sino una

descripcion general de la realizacion de tareas.

Una mirada a estos antecedentes en torno a la CM permite observar las siguientes
dindmicas investigativas: 1) 60% de los anteriores estudios utilizan un enfoque
cualitativo, un 20% utiliza un enfoque mixto y un 20% un enfoque cuantitativo. La
primacia del enfoque cualitativo se podria explicar en el sentido de que esos
estudios parten del presupuesto que la CM existe porque es el resultado de la
adquisiciéon de la primera lengua. En este sentido, tales estos estudios no
pretenden medir el nivel de CM. 2) 60% de los estudios se sitian en el contexto de
la educacion superiory el 40% en la educacion primaria y secundaria. A pesar de
gue la mayoria de los estudios de la CM se dan en la escuela primaria y
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secundaria, en los estudios aqui reportados el contexto de educacion superior es
el més estudiado, lo que muestra un interés de la investigacion en examinar los
procesos de la CM en otros niveles educativos. 3) Los niveles de complejidad
cognitiva que demandarian los instrumentos en las tareas que se utilizan para
medir la CM son variados. Desde los de menor complejidad, en el caso de
registros de voz de sujetos que escriben un texto, limitandose el investigador a
detecta las expresiones en donde considera se evidencia la conciencia
metalinglistica de los sujetos estudiados (40%). En 20% de los estudios, las
tareas involucradas en la medicién de la CM exigen un conocimiento linguistico
que permita a los sujetos estudiados determinar la gramaticalidad o
agramaticalidad de los enunciados. Se evidencia una mayor complejidad
metalinglistica en las tareas que requieren la identificacién y correccién de un
error y justificar dicha correccion (40%). 4) 60% de los estudios examind la CM en
el individuo, mientras que el 40% la examind en actividades de escritura
cooperativa que exigian la reflexion metalinglistica colectiva. 5) Todas las
investigaciones analizadas abordaron el estudio de la CM de manera holistica. 6)
Todos los estudios analizados buscan promover el desarrollo de la CM como

herramienta para el fortalecimiento de la competencia escrita.

Estudios sobre la competencia argumentativa escrita bilingle

A continuacion, se abordaran tres investigaciones del contexto nacional y 2
internacionales que permiten analizar la manera como se esta abordando el estudio de la
argumentacion escrita de los sujetos bilingiies, bien sea centrando el estudio enla L1 o en
la L2.

Tabla 2 Estudios argumentacion escrita bilingtie

Estudios relacionados

con la argumentacion Autores Contexto Descripcion
escrita
Compétence argumentative  Bouchard Internacional Estudia el proceso de
et production écrite en (1996) (educacion creacion de un texto
langue étrangeére et superior) argumentativo de una pareja
maternelle de esposos (de habla
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hispana e inglesa)

Produccion argumentativa Galindo y Nacional Analiza la produccion escrita
escrita -lengua maternaen  Moreno (2008)  (educacion en LM de un grupo de
g?_nte?ftos educatll_vos" escolar) sujetos bilingiies con uno
ilinglies y monolingles: -
monolin n context
grados 6°, 70 y 89 onolinglies en contexto
escolar)
Produccién argumentativa Galindo (2012)  Nacional Analiza la produccion escrita
escrita en lengua materna (educacion en LM de un grupo de
de estudiantes en Superior) sujetos bilingiies con uno

formacién universitaria
bilinglie y tradicional en la
universidad del Quindio,

monolinglies en contexto
universitario)

Colombia

La produccién escrita de Sanchezy Internacional Identifica dificultades y
estudiantes bilingtes de Larrds (2012) (educacion destrezas del texto
espafiol. relacion entre superior) argumentativo escrito en

biografia linguistica y

desempefio discursivo frances (LE) de un grupo de

universitarios.

La competencia Loaiza (2017) Nacional Presenta resultados del
argumentativa escrita (educacion analisis retdrico contrastivo
bilingte en el contexto de la superior) intraindividual de unos textos
licenciatura en lenguas argumentativos escritos en
Modernas lengua extranjera (inglés) y

materna (espafiol) de
estudiantes de una
licenciatura en lenguas
modernas.

Nota. Fuente: Elaboracion propia (2018)

El primer estudio, de corte cualitativo, presentado por Bouchard (1996) nos
permite afirmar que los estudios en torno a la competencia argumentativa escrita
bilingle no son recientes. Este estudio centra su interés en la escritura
argumentativa en francés de dos adultos no nativos en un contexto exolinglie que
llevan cinco afios en Francia. Se trata de una pareja de esposos de diferente
origen y lengua: Alicia, una mujer mexicana y Paul, su esposo, de origen inglés,
ambos de formacion universitaria y de nivel avanzado en frances, en cuyo idioma
la mujer debe escribir una tesis. Su lengua de comunicacion familiar es el espafiol.
La tarea a realizar es un texto argumentativo cooperativo sobre el tema "por o

contra la necesidad de las tareas en la casa para los escolares" que deberan
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realizar de manera escrita y grabar la produccion de negociacion que establece la

pareja para lograr un solo texto.

La escucha de las grabaciones permite entender que la pareja, aunque sea de
habla diferente a la francesa, es capaz de concebir una explicacién y una
negociacion en la lengua objeto de estudio, para la construccién del texto. Este
ejercicio metacomunicativo en lengua francesa no es suficiente para que ambos
participantes logren fijar un objetivo discursivo comun, totalmente compartido para
una sola produccioén escrita. Este aspecto lleva al investigador a concluir que, para
argumentar correctamente, bien sea de manera individual o colectiva, se hace
necesario no solo tener un proyecto preciso y explicito definido, sino que se
requiere de un saber hacer procesal que se manifiesta en los diferentes planos de
organizacion del discurso. Es decir, se necesita de una competencia técnica,
estratégica que le permita al sujeto ser capaz de organizar en el tiempo la accion
requerida y de controlar técnicamente las diferentes etapas de realizacion
(preparacion, inscripcién, relectura, correccién). El analisis lleva a Bouchard (1996)
a concluir que, aunque los dos participantes poseen una buena competencia
lingliistica en lengua extranjera oral, no estdn totalmente en condiciones de
redactar con éxito discursos argumentativos escritos en esta lengua, aunque las
grabaciones muestran que si son competentes para argumentar oralmente. Es
decir, que los problemas no vienen de las fuentes argumentativas sino de los
mecanismos de escritura necesarios para darle coherencia y cohesion al escrito.
Esto se evidencié en la organizacién textual, que obedecio a la sucesion de frases
simples, aisladas, con un déficit cualitativo y cuantitativo importante de conectores.
El estudio es de gran relevancia puesto que permite entender que los procesos
argumentativos sobrepasan los limites de la adquisicion linguistica y que requieren
de mecanismos y estrategias que permitan la escritura argumentativa efectiva en

lengua extranjera.

Siguiendo el mismo interés en indagar en los procesos argumentativos, pero esta
vez en lengua materna en contextos educativos bilingies y monolingiies, Galindo
y Moreno (2008) comparan la produccién de textos argumentativos escritos en
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lengua materna de un grupo experimental bilingiie (GE) y un grupo control (GC)
monolinglle en un contexto de educacion basica secundaria. La prueba de
produccion argumentativa escrita se elabor6 siguiendo el modelo experimental de
Dolz (1995) que, frente a un estimulo particular de escritura, solicita a los sujetos
tomar posicidén y sustentarla con un numero libre de argumentos. Los resultados
no mostraron grandes diferencias en cuanto a la proporcibn de textos
argumentativos del grupo GE con respecto al GC de los grados 6° y 8° mientras
gue si se notd una diferencia significativa en el grado 7°, grupo experimental que
superé al grupo control. Esto se deberia, segun los autores, a que el grupo GE
siguié un proceso de desarrollo de la competencia argumentativa escrita mas
explicito que el del GC. Los resultados del grado 6° obedecerian a que los
alumnos bilinglles no habrian acumulado adn una experiencia bilingte
suficientemente amplia para superar a sus homologos monolingles en el dominio
del texto. Estas afirmaciones apoyan lo planteado por Bouchard (1996) en cuanto
a que la competencia argumentativa requeriria de mas que del dominio de la
lengua extranjera, sugiriendo los autores que la experiencia bilinglie seria un
factor fundamental en los procesos. Si bien no se noté una gran diferencia en
cuanto a la proporcién de los textos en los grupos Ge y GC si se hall6 una
superioridad en el dominio de las especificidades de un texto argumentativo
escrito del grupo GE con respecto al GC. Se concluye asi que a medida que el
sujeto bilingiie avanza en los grados escolares propuestos por el sistema
educativo bilingle, se evidencia mas la superioridad de los textos argumentativos

escritos con respecto a los monolingles.

Posteriormente, Galindo (2012) replica el estudio a nivel universitario utilizando un
grupo experimental (GE) conformado por estudiantes de una licenciatura en
lenguas modernas y un grupo control (GC) conformado por estudiantes de
licenciaturas en matematicas, espafiol y literatura y biologia y educacion
ambiental. La investigacién indaga las diferencias y similitudes de la produccién
argumentativa escrita en LM de los dos grupos (GE y GC) mediante una prueba

de produccion argumentativa escrita adaptada de Ceballos, Correa y Batista
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(2002), la cual demandaba a los sujetos el analisis de una situacion particular,
seguida de la respuesta a una pregunta abierta, atinente a dicha situacién. La
rejilla de evaluacion valoré cinco criterios: naturaleza argumentativa del texto
escrito, pertinencia de la tesis, de los argumentos desarrollados, del nUmero de
conectores y de la conclusién. Los resultados mostraron que el GE obtuvo 92% en
la proporcion de textos argumentativos frente a un 68% del GC, lo cual
demostraria que, en el contexto universitario, se promoveria el bilingtismo sin que
esto signifigue un detrimento de la produccion argumentativa de la lengua
materna. El GE mostré superioridad en cuanto a la pertinencia de la tesis, el
namero de argumentos dados por el GE, el nUmero de conectores, y una leve
superioridad del GE en la pertinencia de la conclusién con respecto al GC,
concluyéndose asi la superioridad de los sujetos de lenguas modernas (GE), que
tendrian un rango de experiencias linglisticas mas amplio y variado que el GC,
debido a que opera con dos lenguas-culturas. Este hallazgo favorece las teorias
del bilinglismo en las que se estima que aquellos sujetos expuestos a
formaciones en lenguas extranjeras resultarian favorecidos en la produccion
escrita en LM (Lambert, Genesee, Holobow y Chartrand, 1993; Turnbull, Lapkin y
Hard, 2001).

Por otra parte, Sanchez y Larris (2012), a diferencia de Galindo que se enfoca en
la LM (2012) buscaron analizar, en la LE, el recorrido linglistico de 47 estudiantes
de primer afio universitario de las carreras de Traduccion y Letras e identificar las
dificultades y destrezas en los textos argumentativos escritos en espafol LE. Se
utilizaron como instrumento tres tareas: responder a un cuestionario sobre la
trayectoria linguistica, escribir la biografia linglistica y producir un ensayo
argumentativo. Los resultados arrojaron un nivel intermedio en la produccion
escrita. Con respecto a la planificacion textual, la mayoria de los textos presenta y
desarrolla una tesis al inicio, formulada de manera adecuada, caso contrario a la
conclusién que sélo esta presente en el 79,5% de los casos con un indice de
calidad menor. Se encuentra un uso adecuado de los argumentos, mostrando que

los participantes logran justificar sus opiniones de manera satisfactoria, pero no se
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logra ver lo mismo en los contraargumentos que resultaron ser escasos, lo cual es
una muestra, segun las autoras, de "el no uso de la voz del otro" como apoyo a los
argumentos. En cuanto a recursos de textualizacion se evidencia que el empleo de
organizadores textuales es muy bajo, situacion que no se espera en un estudiante
universitario de carreras ligadas a las lenguas. En lugar del escritor experto, que
utiliza organizadores textuales complejos, propios del discurso argumentativo,
resulto llamativo que los estudiantes utilizaran mayoritariamente organizadores de
adicion y adversativos, mas frecuentes entre escritores inexpertos. (p.26). Estos
resultados ilustran la necesidad de seguir trabajando en el campo de la
argumentacion, ya que no solo se requiere del aprendizaje de la lengua extranjera
sino de los mecanismos, estrategias para utilizar el lenguaje en contextos

particulares, en este caso, en el texto argumentativo escrito.

Un ultimo estudio nos acerca a la competencia argumentativa escrita bilingtie en el
contexto de la licenciatura en lenguas modernas (Loaiza, 2017). La autora
presenta los resultados del analisis retdrico contrastivo intraindividual de textos
argumentativos escritos en inglés (LE) y espafol (LM) de estudiantes de una
licenciatura en lenguas modernas, analizados desde la perspectiva de la
lingUistica textual de Van Dijk, (1978). Se utiliz6 una rejilla evaluativa que valoraba
la superestructura, macroestructura y microestructura del texto. Los resultados
evidencian que la mayoria de los estudiantes se encuentran en un nivel de
desempeiio aceptable y deficiente, siendo pocos en el nivel de desempefio
sobresaliente. Se encontraron deficiencias en L1 y L2 en los indicadores de
coherencia global textual, en la solidez argumentativa, poco manejo de elementos
discursivos, dificultad para organizar los argumentos de la tesis y la conclusion,
carencia para fortalecer los argumentos apoyados en opiniones propias y no en
argumentos de autoridad. Al igual que el estudio de Bouchard (1996) hay escasez
de contraargumentos para imprimir fuerza al texto argumentativo. El estudio de
Loaiza (2017) confirma “la vigencia de la hipotesis de interdependencia linguistica
de Cummins (1983), en cuanto a la influencia que el nivel de competencia

alcanzado en lengua materna tiene sobre el nivel de competencia que se logre en
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lengua extranjera” (p. 88). Es decir que se requiere un trabajo en ambas lenguas,
y que el estudio de la lengua extranjera por si solo no seria el Unico determinante

en la produccién de textos argumentativos.

Una mirada a estos cinco antecedentes en torno a la argumentacién escrita
bilinglie permite observar las siguientes tendencias en la investigacién en este
campo: 1) Aunque existe una predominancia de los estudios individuales del
proceso de argumentacion escrita bilingle (80%) se puede observar que este
proceso también puede ejecutarse de manera colectiva (20%). 2) Soélo un 20%
estudia la produccién escrita del bilingiie en sus dos lenguas. La tendencia
investigativa es estudiar una sola de las lenguas bien sea la L1 o la L2, lo cual se
reporté en el 80% de los estudios de los cuales la mitad lo hace enfocados en la
L1 y la otra mitad en la L2. 3) 60% de las investigaciones analizadas siguen un
enfoque cuantitativo y un 40% uno cualitativo. Se evidencia la superioridad de los
enfoques cuantitativos, ya que esto facilitaria el estudio comparativo de las
lenguas examinadas. 4) en los estudios comparativos entre la produccion escrita
de la L1 de sujetos bilinglies comparados con los monolinglies existe un 100% de
superioridad de los primeros, lo cual pondria en evidencia que las experiencias
linglisticas de la L1 sirven de apoyo a los procesos argumentativos en otras
lenguas, en este caso, la L2. 5) Si bien el desempefio argumentativo escrito de los
sujetos bilingles, en términos generales es bueno, presentan deficiencias tanto en

su L1 como enlaL2.
CONCLUSIONES

Los estudios en torno a la CM y a la argumentacion escrita bilingtie suscitan gran
interés en la comunidad investigativa, centrando su mirada en procesos que
ocurren tanto en la educacion bilingtie escolar como en la universitaria. En lo que
concierne a la CM, se podria decir existe una tendencia a estudiar la CM partiendo
del presupuesto que ésta es el resultado directo de la incursion en lengua
extranjera, por lo que en algunas investigaciones no se hace un estudio particular

para conocer el nivel de CM de los estudiantes. En algunos instrumentos la CM
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es considerada un proceso de verbalizacion de las practicas durante las
construcciones de los textos escritos. Es decir, la herramienta para saber si un
estudiante realiza procesos de CM podria basarse en registros de voz, en los
cuales se detecta la manera como los estudiantes utilizan el lenguaje para hablar
de él, realizando reformulaciones, preguntas, revisiones etc. Sin embargo, se
requiere de instrumentos que incorporen tareas cognitivas mas complejas, como
las propuestas en el estudio de Gaiser (2013) y Alvarez y Difabio de Anglat.
(2017), que permiten ver la CM como un proceso gque no se limita al conocimiento
de la lengua, sino a otro tipo de habilidades que le permiten al individuo cuestionar
la lengua y su uso. Es decir, que se requiere de tareas que sobrepasen la
verbalizacion o el simple hecho de encontrar un error y corregirlo. Por tal motivo,
se deberian privilegiar instrumentos que nos den una doble informacion: la
linglistica y la metalinglistica, tal como lo propone el instrumento THAM-3

utilizado en uno de los estudios analizados.

En lo que respecta al texto argumentativo escrito bilingle, los antecedentes
estudiados nos permitirian pensar que los procesos implicitos en la argumentacion
sobrepasan los limites del conocimiento linglistico. Sin embargo, se evidencia en
las investigaciones que si existe un mayor desempefio argumentativo en los
sujetos bilingles. Estos alcanzan mayores destrezas en el momento de
argumentar, bien sea en la L1 o en la L2 con respecto a sujetos monolingies
quienes evidenciaron niveles inferiores en la argumentacion escrita. Finalmente,
se concluye que ha existido una tendencia investigativa a realizar estudios de la
argumentacion comparando los sujetos bilinglies con los monolingles, o
estudiando la L1 "0" la L2 del sujeto bilinglie pero no hay la constante de estudios
intraindividuales (within-subject) en donde se realicen las comparaciones en L1 y

L2 del mismo sujeto, tal como lo plante6 Loaiza (2016) en su estudio.
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Resumen

Este articulo reflexiona en torno a los criterios epistemolégicos en los que se soporta la
didactizacién de la identidad narrativa de Paul Ricoeur y la secuencia narrativa de Claude
Brémond con el propésito de otorgarle una ventana trascendental a las competencias
pragmaticas en contexto mayormente monolinglie con lo cual el uso funcional de las
lenguas extranjeras en condicién de relato se hace factible pese a la realidad contrafactica
de dicho contexto. La identidad narrativa es un relato autobiografico que da respuesta al
“‘quién soy” que sigue oculto tras los intereses instrumentalistas de las didacticas
contemporaneas en lenguas-culturas extranjeras. Para articular competencias
pragmaticas y relato identitario, se acude a la secuencia narrativa de Claude Brémond con
el fin de posibilitar la construccién evolutiva o bien de degradacion de las historias de vida
de los estudiantes que conforman esta investigacion cualitativa IAP, enmarcada en el

proyecto de investigacion 942 de la Universidad del Quindio.

Palabras clave: Identidad narrativa, competencia pragmatica, secuencia narrativa.
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Abstract

This article gives an account of the epistemological criteria in which the narrative identity of
Paul Ricoeur and the narrative sequence of Claude Brémond are supported, with the
purpose of offering a transcendental window to pragmatic competences in a largely
monolingual context. In this way, the functional use of foreign languages in a story
condition becomes feasible despite the counterfactual reality of that context. The narrative
identity is an autobiographical story that responds to "who | am" that remains hidden
behind the instrumentalist interests of contemporary didactics in foreign languages-
cultures. To articulate pragmatic competences and identity story, the narrative sequence of
Claude Brémond is used in order to enable the evolutionary construction or degradation of

the life stories of the students who build this qualitative IAP research.

Keywords: Narrative identity, pragmatic competence, narrative sequence.

INTRODUCCION

Probablemente es demasiado ambicioso denominar este trabajo como
fundamentacién epistemoldgica si se examina detenidamente qué se entiende por
filosofia de la ciencia. Bunge (2002) afirma que la epistemologia s6lo se justifica a
condicion que cumpla con las siguientes condiciones: que su razon de ser
realmente contribuya al desarrollo de la ciencia y no a libros de texto, que se
ocupe de problemas que estén sujetos al rigor de la investigacion cientifica, que
en consecuencia proponga soluciones a esos problemas de manera clara y
rigurosa, que se trate de una investigacion profunda y no superficial, y por altimo,
gue sea capaz de sugerir o proponer nuevos enfoques al problema del cual se
ocupa a través de la investigacion. Adicionalmente, para Bunge la epistemologia
debe dar cuenta a problemas ldgicos, semanticos, gnoseoldgicos, metodologicos,
ontolégicos, axiolégicos, éticos y estéticos, entre otros, siendo estos los

esenciales.
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Consecuente con lo anterior, y esperando cumplir con estos principios

elementales, este trabajo se presume epistemoldgico por las siguientes razones:

Se intenta contribuir al desarrollo de las competencias comunicativas de la
lengua, concretamente a las competencias pragmaticas que como podra
verse con Bardiere (2016), se prestan a confusion. Para el efecto, se define
la competencia pragmatica de las lenguas extranjeras desde una postura
critica toda vez que se trata de comprender su razon de ser en contextos
mayoritariamente monolingies, y adicionalmente, desde un lugar de
enunciacion (Mignolo, 2013) que se encuentra en condicion asimétrica
respecto de las preocupaciones socioculturales del Marco Comun Europeo
de Referencia (en adelante MCER, 2002);

Lo que se presenta a continuacion es el resultado parcial de un proyecto de
investigacién en curso a través del cual se intenta ofrecer una ventana de
observacion trascendental, es decir que permita ver mas alla de las
inquietudes pragmalinguisticas de las competencias pragmaticas que el
MCER plantea cuyos intereses se concentran en interacciones sistémicas
alejadas del mundo de la vida y de toda realidad sociopragmatica y
pragmatico-intercultural;

El proyecto de investigacion en el cual se fundamenta este articulo atiende
los principios de la investigacion cualitativa, mediando en su desarrollo un
disefio IAP o Investigacion Accion Participativa con lo cual se hace una
aproximacion a una realidad didactica en lenguas extranjeras, el uso
funcional de la L2 pese a que el contexto en el cual los estudiantes
aprenden es mayormente monolingte, lo que se constituye en un problema
axiolégico, ontoldgico, praxeoldgico y sociolinguistico. En tal propdsito, el
investigador que a la vez es docente del grupo en el cual desempefia su
funcion y en colaboracion con sus estudiantes, postularan reflexiones a
propésito de la didactizacion de la competencia pragmatica a través de la
identidad narrativa de Paul Ricoeur, mediando en tal empefio la secuencia
narrativa de Claude Brémond, hipotetizando que bien tiene razon Ricoeur al

afirmar que el camino que conduce a la identidad personal permite
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acercamientos sociopragmaticos a la lengua dando respuestas al “quién
soy”, vacio ontoldgico del que no se ocupa la competencia pragmética.

e Desde estos presupuestos se propone una solucion al uso funcional de la
L2 en contextos mayormente monolinglies, problema que sigue sin solucién
mientras el MCER persista en su condicion de documento universal para la

ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras.

Se espera que este documento contribuya a la capacidad critica desde donde
debemos ubicarnos los docentes de lenguas-culturas extranjeras en el proceso de
ensefianza-aprendizaje en contextos mayoritariamente monolingiies. En estos
contextos la pragmatica de la lengua entendida como el estudio del discurso o de
la comunicacién linguistica se produce gracias a la familiaridad que se establece
con la realidad comunicativa (sociopragmatica), la entonaciéon y los supuestos
culturales (pragmatica intercultural, Dominguez Garcia y Gonzalez Plasencia,
2015) factores que priman en su comprension y en su uso, componentes que no
se dan en el discurso en L2 entre hablantes-usuarios-aprendientes de dichas

lenguas simplemente porque el contexto mismo no los provee.

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

El nihilismo ha invadido todos los espacios del ser contemporaneo. En este trabajo
y siguiendo los presupuestos nietzscheanos, se entiende por nihilismo el resultado
de la angustia de occidente en cuyo escenario el sentido del ser no existe lo que lo
conduce a su decadencia. En tal propésito, todas las ciencias, incluyendo las del
lenguaje, sometieron la esencia del sentido a la dimension del ente. En la didactica
de las lenguas extranjeras, por ejemplo, se busca antes que nada desarrollar la
competencia sintactica entendida como la capacidad de que dispone un sujeto
para reflexionar y manipular conscientemente la lengua desde su esquema
gramatical (Demont y Gombert, 1995). Desde alli se elabora la certeza linguistica
del estudiante reduciendo su sensibilidad a una gramaticalizacion despojada de
inquietudes pragmaticas en tanto que uso funcional de la lengua, y por otra parte

huérfana de su esencia ontoldgica en tanto que uso de la lengua con el fin de dar
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cuenta de la mundanidad que conforma su actitud natural en el mundo de la vida
(Schitz, 1993).

En cuanto a la competencia pragmatica, Bardiere (2016) admite que es un
concepto que genera confusion en los profesores en todos los niveles de
ensefianza porque, entre otras razones, se ha nutrido de tal cantidad de
acepciones que van desde Morris, Jakobson, Austin, Searle, Grice, Sperber &
Wilson, Schaeffer, Burger, Fillietaz, hasta llegar a la que ofrece el MCER el cual se
presenta como una aproximacion definitoria que recoge las teorias de referencia

que soportan ese concepto.

En lo que concierne al componente sociopragmatico y ontolégico del mundo de la
vida intersubjetivo que queda oculto tras los presupuestos cognitivo-instrumentales
de la lengua como competencia lingliistica, intersubjetividad® que en Schiitz se
comprende como el punto de partida de toda relacion social expresada en la
experiencia sensible, se aplaza, o mejor, se desplaza, lo que la conduce a su
inhumacién y consecuentemente el nosotros, o si se quiere la mismidad y la
ipseidad ricoeuriana que conforman la alteridad se olvidan. De esa manera, la
intersubjetividad que es la via a través de la cual se llega al otro con quien el yo
construye categorias y estructuras sociopragmaticas hasta conformar un nosotros
exotépico (Bajtin, 1999), se reemplaza por interaccion como efectivamente lo
declara el MCER, asumiendo que esta ultima da cuenta del mundo social y de las

funciones del actor social.

El MCER comprende interaccion como comprensién oral y escrita entre dos o0 mas
sujetos respetdndose mutuamente el turno de palabra, especialmente en el plano
empresarial, de actividades de servicios publicos y de actividades culturales que

bien podrian asimilarse a lo que en Habermas (1986) se reconoce como el

'Enla pragmatica trascendental de Karl-Otto Apel y J. Habermas, la intersubjetividad es evidencia de lo que
puede entenderse por trascendental, es el mas alld de la pragmalinglistica, muy cercana de la
sociopragmatica. En ese sentido, la interaccion quedaria en el plano sociopragmatico y la intersubjetividad
estaria en el de la pragmatica trascendental.
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aspecto funcional del entendimiento, excluyéndose la coordinacion de la accion, la
solidaridad social y la socializacion. De esta manera se cumple para los efectos de
las competencias comunicativas de la lengua, la reificacion de las estructuras
simbdlicas del mundo de la vida, que en esta discusidn se comprende como el
encuentro sistémico mediante el cual se promueve una racionalidad tecnolégica
(la lengua como técnica e instrumento) que conduce a sustituir la racionalidad

comunicativa.

Consecuentemente, ademas de los intereses metacognitivos que justifican
estudiantes competentes en sus habilidades linglisticas, es menester elaborar
estrategias didacticas que procuren por una formacion pragméatica que permee los
usos funcionales de la lengua en tanto que puente entre el mundo de la vida
entendido como experiencia factica y sensible y la competencia pragmatica.

En este propésito didactico, los intereses por el discurso argumentativo se aplazan
para dar espacio al discurso narrativo en donde reposa la estancia de la mismidad
y de la ipseidad, lugar en donde persiste la alteridad, la sociopragmatica y la
pragmatica intercultural (Dominguez Garcia y Gonzalez Plasencia, 2015), o como
diria Ricoeur, el si mismo como otro. Ese ejercicio del lenguaje soélo es realizable
si en su propésito se vincula un proceso de busqueda identitaria que canalice a
través de la narracion el yo y el otro, con lo cual se postula la identidad narrativa
ricoeuriana como la herramienta a través de la cual es posible relatar la vida
misma en donde reposa la accion comunicativa y sus efectos simbdlicos que van
mas alld de los intereses cognitivo-instrumentales de las competencias
linglisticas. Esa narratividad, segun Ricoeur (1996), se estructura en tres
identidades: se es narrador, se es co-autor y se es personaje quien a su vez se
constituye en el protagonista de la trama de la vida. En esa narracién cabe el
pasado, el presente y la proyeccion del futuro. De esta manera, la narracion, al
decir de Ricoeur, se constituye en la dinamizacion de la existencia que

comunmente queda suspendida en la tipologia argumentativa.
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Para didactizar una cosa y otra, es decir competencias pragmaticas y narrativas
en tanto que identidad(es) con arreglo a fines ontolégicos que buscan reemplazar
los fines onticos de la interaccion que preconiza el MCER, se requiere de una
secuencia que sea comprensible, realizable y factible, y en la que el hilo conductor
de la identidad narrativa no se pierda en la fragosidad discursiva. Claude Brémond
ofrece una alternativa narrativa no exclusiva; de hecho puede implementarse a
través de Levi-Strauss, Greimas, Todorov o Barthes. Se opta por Brémond por la
l6gica que da cuenta de la sintaxis de los comportamientos humanos toda vez que
ella es capaz de captar los personajes en el momento mismo en que deciden
actuar. En Brémond la secuencia es una sucesion logica de hechos que se inician,
tienen un nudo y se concluyen, tejidos a través de microsecuencias que

conforman finalmente un todo nominal.

Justamente es en esas microsecuencias en donde reside el uso funcional, es decir
la competencia pragmatica de la lengua para dar cuenta de las acciones que
constituyen la esencia de la existencia; pero también cohabita en las
macrosecuencias que dan forma a las funciones o actos del lenguaje (Austin,
1972) en sus acepciones locucionarias, ilocucionarias y perlocucionarias que
conforman, segun Bardiere (2016) una pragmatica con arreglo a fines semanticos,
todo ello unido a lo que Ricoeur denomina la via larga como expresiéon mediadora
de los documentos que conforman la vida (Lorenzo, 2012), que en esta

investigacion se expresan a través del francés como lengua extranjera.

Problematizacién Didactica de la Competencia Pragméatica en Contextos

Mayoritariamente Monolingues

Siguiendo las recomendaciones de Verde Ruiz (2015), antes de adentrarse en la
definicion de competencia pragmatica bien vale la pena desentrafiar lo que viene
ocurriendo con las competencias comunicativas. De acuerdo con la autora, al
intentarse acercamientos al concepto, es mas lo que se ha explorado en el ambito

de la linguistica aplicada que en la teoria linglistica, de donde resulta que, en sus
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aproximaciones, las nociones son de tipo aplicacionista. En ese camino didactico,
Verde Ruiz concluye que son evidentes los esfuerzos estructuralistas,
desatendiéndose “los usos de la lengua, los actos de habla y las normas
socioculturales que rigen las interacciones” (p. 47). Las consecuencias de estas
posturas epistemoldgicas, agrega la autora, se reflejan en las deficiencias
comprensivas y expresivas de los usuarios de las lenguas, particularmente de las

lenguas extranjeras.

Las competencias comunicativas incluyen capacidades y destrezas de interaccion
manifiestas en habilidades verbales y no verbales; actuacion linglistica,;
interpretaciones situacionales; organizacion textual, regulacion del discurso;
normas de interaccion; interpretacion y procesamiento de mensajes y consecucion
de objetivos (Verde Ruiz, 2015).

Todo ello, el MCER lo resume en competencias linglisticas, sociolinglisticas y
pragmaticas. De alli es que resulta curioso desde el punto de vista didactico que a
pesar de que las competencias comunicativas involucran interacciones,
actuaciones, interpretaciones y procesamiento de mensajes, en la ensefianza-
aprendizaje de las lenguas extranjeras buena parte de los esfuerzos pedagdgicos
se enfocan en asuntos eminentemente estructuralistas como bien lo declara Verde

Ruiz.

Para la autora, la competencia comunicativa es la suma de habilidades y
destrezas que tienen su razon de ser en el cédigo linguistico que surgen de los
contextos socioculturales de donde es posible producir enunciados apropiados a
dichas situaciones, incluyendo reglas conversacionales, organizacion textual,
normas culturales, actos de habla. Por consiguiente, la competencia comunicativa
es el continente del conocimiento y la actuacion comunicativa se concreta en la

ejecucion practica de la competencia en comento en situaciones reales de uso.
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Sin embargo, toda vez que el lugar de enunciacién (Mignolo, 2013) desde donde
se elabora este trabajo de investigacion corresponde con un contexto mayormente
monolingle, espacio-tiempo en el cual el uso real de la lengua extranjera no hace
parte de la actitud natural del mundo de la vida de los aprendientes de dichas
lenguas, consecuentemente se hace necesario establecer estrategias didacticas
que conduzcan a un uso funcional de la lengua extranjera pese a esa
circunstancia contextual. Por tal razon es necesario construir didacticamente
estrategias pragmaticas de la lengua en donde el dominio del discurso, la
cohesion y la coherencia; la identificacion de los tipos de discurso, la ironia, la
parodia, y el impacto que producen las interacciones y los entornos culturales
sean didacticamente factibles aunque intersubjetivamente contrafacticos habida
cuenta del lugar de enunciacion desde donde se promueve la interaccion que
reclama el MCER: “(...) s6lo por medio de un mejor conocimiento de las lenguas
europeas modernas sera posible facilitar la comunicaciéon y la interaccion
entre europeos que tienen distintas lenguas maternas con el fin de fomentar
la movilidad en Europa, la comprension mutua y la colaboracion, y vencer los

prejuicios y la discriminacion” (p. 17, 2002, las negrillas son mias).

Identidad narrativa de Paul Ricoeur

Al referirse a identidad narrativa, Ricoeur (1996) prescribe la identidad personal,
contrario a la praxeoldgica de la interaccion que Bardiere (2016) concibe como el
encuentro entre prestatario y solicitante de un servicio en un marco accional, lo
qgque confirma el tramado oOntico de la interacciébn, ajeno a las exigencias

ontolégicas que solicitan un ser-en-el-mundo por via del lenguaje, (Ricoeur, 1996).

La identidad narrativa es un relato que se hace de la vida misma al interior del cual
se superponen caracter, rasgos, la designacion de si mismo, buscando una
respuesta a uno de los dilemas fundamentales de la ontologia occidental: quién
soy yo. Para dar respuesta a este interrogante que se ubica en las nociones

fundamentales de la existencia, Ricoeur recurre a la mismidad entendida como la
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permanencia del sujeto pese al tiempo que ha transcurrido, lugar donde reposa su
identidad. El tiempo, dice Ricoeur, es el mayor distorsionador de la identidad,;
sentencia que ahora se hace latente en lo que Bauman (2004) define como
modernidad liquida, una modernidad fluida en la que “(...) el poder de licuefaccion
se ha desplazado del sistema a la sociedad, de la politica a las politicas de la vida,

o ha descendido del macronivel al micronivel de la cohabitacion social” (p. 13).

Los jovenes son el grupo etario mas expuesto a la licuefaccion identitaria que
relaciona Bauman, lo que obliga compromisos didacticos y linguisticos, y a la vez
pedagodgicos y ontologicos de parte de las Instituciones de Educacién Superior
(IES) y concretamente de las facultades de educacion o de ciencias humanas,
escenarios en donde se promueve la formacion de los futuros docentes. La
formacion en lenguas extranjeras debe asumir responsabilidades que se
arriesguen en los limites de la formacion de un sujeto linguisticamente competente
y reflexivamente critico, y es en los predios de la competencia pragmatica
concebida desde la intersubjetividad que se logran aportes significativos en este

campo.

En cuanto a ipseidad, el subsiguiente componente de la identidad, Ricoeur la
define a partir de la alteridad en la medida en que promueve relaciones entre el si
y el otro, entre la primera y la tercera persona que se construye en la exotopia
bajtiniana. La alteridad, fundamento de la ipseidad en tanto que otredad, conduce
a la auto-designacion que se habilita a razon del otro en quien se encuentra la
singularidad y la permanencia del si mismo en el tiempo, ese tiempo que ahora, en

la modernidad liquida de Bauman, se convierte en un enigma ontolégico.

La implicacion de la mismidad y la ipseidad se concreta en el caracter y en la
palabra dada (Ricoeur, 1996). Por caracter, Ricoeur designa al sujeto que se
reconoce en su mismidad y en el otro en quien encuentra la respuesta a su
alteridad como confirmacién de la ausencia del solipsismo. El caracter son las

marcas esenciales del si mismo y del otro que le otorga identidad. El caracter se
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forma lentamente a través de las costumbres que finalmente conforman al
individuo en contacto con la otredad sin que en ese encuentro intersubjetivo se
ponga en riesgo la mismidad. La palabra dada en cambio, tiene que ver con la
conviccion ética de la perseverancia de lo que sera, constituyéndose en la
promesa en la que participan el si y el otro para dar respuesta al qué del quién
soy, nucleo de las preocupaciones ontoldgicas.

Con estos componentes se construye finalmente la identidad narrativa que se
concibe como una especie de relato autobiografico en el que el narrador cumple el
papel de coautor y personaje en la trama de la vida. En esa narracion confluyen la
mismidad/el caracter/la ipseidad/la alteridad/la palabra dada. En otras palabras, la
identidad narrativa reine al sujeto en intima relacion con el otro, construyendo
mutuamente costumbres o caracter y elaborando prospeccion o futuro. En la
identidad narrativa el acto o la accién social que solicita el MCER y la competencia
pragmatica se constituyen en el quién del acto y en la accion misma. En la
competencia pragmética sélo impera la accién y el actuante sin que en tal
dindmica haya una dialéctica ontolégica que permita descubrir en el otro al si

mismo, es decir, la revelacion de la mismidad en la ipseidad por via de la alteridad.

DIDACTIZACION DE LA COMPETENCIA PRAGMATICA A TRAVES DE LA
SECUENCIA NARRATIVA DE CLAUDE BREMOND

Con el fin de didactizar la competencia pragmatica, que para los efectos de este
trabajo de investigacion se concretan en el francés como lengua extranjera a
través de la identidad narrativa de Paul Ricoeur, se hace necesario contar con un
instrumento que permita establecer una légica narrativa a través de la cual se
construya la temporalidad como discurso en una estructura semiologica que dé la

ilusion de realidad en una secuencia de funciones.

Se ha optado por la légica de Brémond porgue permite reconstituir la sintaxis de
los comportamientos humanos inherentes al relato, trazando las microsecuencias

y las macrosecuencias, equivalentes a las microfunciones y macrofunciones de las
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competencias pragmaticas que describe el MCER, y que conducen a las
elecciones cotidianas de accion en el mundo de la vida del o de los personajes
que conforman el relato en el cual se plasma la identidad narrativa que

probablemente sera autobiografica.

Brémond (1970) propone para la construccién del relato una secuencia légica que
se entrelaza mediante una relacion de solidaridad de orden hjelmsleviano en la
cual se considera al texto como sistema con relaciones definidas expresadas en
una correspondencia entendida como el esmero por otorgar a la secuencia una
estructuracion cerrada de manera légica. En ella, las acciones de los personajes
estan determinadas por realidades facticas a pesar de las realidades
contrafacticas en las que las lenguas extranjeras intentan existir en los contextos

mayoritariamente monolingues.

Para ejemplificarlo, tal como lo propone Brémond (1970), el hecho de pedir un
cigarrillo constituye la microsecuencia si se toma en cuenta que en tal accidén se
despliegan microfunciones de la lengua en un tramado de actos de habla. Pero
esta microsecuencia o microfuncibn se articula en una macrosecuencia o
macrofuncion que se evidencia en el encuentro, que para los efectos de Ricoeur
es la intersubjetividad, en donde se construye alteridad, y que en los limites
onticos del MCER, en cuanto a competencia pragmatica se refiere, es la

interaccion, léase pragmalinglistica.

El objetivo fundamental de la l6gica del relato tal como se la describe, es buscar la
inteligibilidad inmersa en una cultura, una época, un estilo particular del narrador y
por supuesto en el relato mismo, con lo cual la pragmética alcanza el nivel
sociopragmatico-intercultural. Escandel Vidall (2006, citado por Dominguez Garcia
y Gonzalez Plasencia, 2015) define la sociopragmatica como aquella rama de la
pragmatica que se ocupa del uso e interpretacion de las formas linguisticas que se

determinan social y culturalmente, tratando de identificar las normas que regulan
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el comportamiento linglistico de una comunidad en sus componentes
socioculturales.

En este propoésito, Brémond plantea una secuencia elemental narrativa armada de
tres funciones:

Funcion 1: Se abre la posibilidad al proceso narrativo en forma de conducta a
observar o de acontecimiento a prever;

Funcion 2: La conducta ahora es acontecimiento concretado en acto;

Funcion 3: Se cierra el proceso narrativo en forma de resultado alcanzado
(Brémond, 1970).

Simplificar la secuencia a este nivel esqueméatico es ademas de injusto,
improcedente desde el punto de vista intersubjetivo-intercultural-sociopragmatico.
De manera general se puede agregar que la secuencia reconoce aprioristicamente
un ciclo narrativo de acontecimientos que giran en una unidad accional. En dicha
unidad se producen los siguientes paradigmas narrativos:

Descripcion: No hay sucesion de hechos y acciones, por consiguiente no hay
relato. El discurso esta construido por contigliidades espaciales no coordinadas
que constituyen cronologia;

Deduccién: Hay presencia de uno y otro, Iéase en términos de Ricoeur, mismidad
y otredad;

Efusion lirica: en la narracion se recurre a la metafora o a la metonimia;

De otro lado, en la construccion de microsecuencias del relato que se unen a
través de macrosecuencias, puede ocurrir que una historia comience con
desdichas o que las mismas se presenten en un momento dado. La evolucion del
relato se da en el momento en que hay evolucién por mejoramiento con el fin de
conllevar la desdicha a una posible solucién. Sin embargo, es posible que el relato
sea, como lo declara Brémdond, una cascada de desdichas, y en tal caso, la
degradacion de la historia deberia contar con una secuencia que permita

concatenar un hecho a otro, de lo contrario la historia llagara muy pronto a su final.
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Los estudiantes se ajustan a esta estructura construyendo la secuencia narrativa
en grupos, conformando una mismidad y una ipseidad polifénica autobiografica
por mejoramiento o por degradacion, acordando si la identidad narrativa que
edificaran sera el resultado de la union de caracteres y palabras dadas que
confluyen en un si mismo y un otro real (o ficcional), o bien, optan por la
construccion poliacroética (Albaladejo, 2010) de una autobiografia de uno de los
integrantes de cada equipo, que se nutre de la audiencia diversa de quienes

escuchan la historia de vida de quien han decidido sera el personaje.
La secuencia narrativa de Brémond como instrumento didactico con propositos

pragmaticos intersubjetivos evidenciados en la identidad narrativa de Ricouer se

esquematiza asi:

Figura 1. Secuencia narrativa de Brémond en Fase 1.
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En la Fase 1 los estudiantes construyen la descripcion sin hechos ni relatos del
personaje al que le daran una historia de vida. Es el resultado de la contiguidad de
una serie de caracteristicas sin alteridad posible toda vez que no hay otredad. Las
competencias pragmaticas del MCER comienzan a exigirse en términos
discursivos (desarrollo de descripciones) y funcionalmente (se solicita fluidez oral y
precision en la descripcion) en la L2.

Figura 2. Secuencia narrativa de Brémond en Fase 2.

Hay Yo y Otro

Se construye
intersubjetividad|
o Hay evolucion y
degradacion

Hay proyeccion
[EIELENELE]

hechos o
acciones

Hay alteridad

Se construye
exotopia
Hay pragmatica
intercultural

E—
Hay proceso
narrativo

Hay ipseidad

[
Se concreta el
acontecimiento

Fase 2: deductiva Hay relato
J—

Flexibilidad

Turno de palabral

S —
Competencia
“Competencia™ Discursiva [r——
Pragmatica Descripciones y
MCER: B1 narraciones

e —————
coherencia y
cohesion

Fluidez oral

Competencia

o Precision
Funcional

Interculturaildad

En la Fase 2 los estudiantes construyen la funcion 1 a través de la cual el
personaje o personajes despliegan conductas observables hasta constituir un
acontecimiento. Surge la funcién 2, momento en el cual se producen una serie de

hechos evolutivos o de degradacion que llevan la historia hasta un acto

81



conformado que en Brémond se conoce como “cumplimiento de la tarea” (p. 94,
1970).

La Fase 2 se teje con la presencia de la otredad que permite pasar de la
pragmalingiistica a la sociopragmatica porque entre el Yo y el Otro se logra
construir ipseidad, yendo mas alla de la mismidad y de la interaccion que se
supera con la intersubjetividad, lo que permite pasar a la sociopragmaética, y de alli
a las fronteras de la pragmatica trascendental apeliana y habermasiana, contexto
en donde ya no es suficiente escenario de encuentros sino mundo de la vida. Por
consiguiente, por via de la sociopragmética se ingresa a los predios de la
pragmaética intercultural que reclaman Dominguez Garcia y Gonzalez Plasencia
(2015).

En esta fase las competencias pragmaticas discursiva y funcional se despliegan
totalmente para dar cuenta de los hechos que se narran en L2, los cuales por via
de las implicaciones socioculturales e individuales adquieren como ya se dijo,
funciones sociopragmaticas y pragmatico-interculturales, razén por la cual, como
se advierte en la figura 2, una nueva funcion surge, la interculturalidad en lenguas
extranjeras.

Figura 3. Secuencia narrativa de Brémond en Fase 3.
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En la fase 3 el relato encuentra final, se concluyen los hechos y las acciones y la
identidad narrativa constituye y revela el quién que se inicio en la fase 1 con una
intencidon descriptiva. En esta fase el qué, el por qué y el para qué de la vida
misma conforman la significatividad del quién soy que se imputa pero no se halla
en el comienzo de la historia de la vida del personaje que construyeron los
estudiantes desde sus inquietudes autobiogréficas, dando respuesta a las
preocupaciones de Bauman a propoésito de la licuefaccion sociocultural que
confluye en una modernidad liquida sin identidades ni proyectos definidos.

CONCLUSIONES
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Regresando a los postulados de Bunge (2002) que se evocaron en la introduccion
de este trabajo con el fin de sefalar que esta propuesta desea acercarse a los
principios de la filosofia de la ciencia, conviene ahora revisar si desde lo que se ha
presentado en este articulo hay suficiente rigor y cumplimiento de los minimos
epistemologicos que se anunciaron en el titulo:

e Descubrimiento de un problema: Se ha planteado un problema a través del cual
se afirmdé que en las competencias comunicativas de la lengua, y
concretamente en los predios de las lenguas extranjeras, las competencias
pragmaticas se prestan a confusion, lo que ha generado un aplazamiento de su
aplicabilidad en las didacticas de esas lenguas. Adicionalmente, se asevero que
en la didactizacion de las lenguas extranjeras se ha producido una
instrumentalizacién fundamentada en una metacognicion sintactica que
garantice un uso acertado de las lenguas como instrumento pero no como
vehiculo funcional de los fendmenos conexos al mundo de la vida. De alli se
dedujo que las consecuencias de este tratamiento aplicacionista de las
competencias comunicativas, y en el campo que interesa en este trabajo, todo
queda reducido a una pragmalinglistica lo que genera distancias con la
sociopragmética, con la pragmatica intercultural y por supuesto con la
pragmatica trascendental.

e Busqueda de instrumentos relevantes al problema: Se presentd la identidad
narrativa de Paul Ricoeur en tanto que teoria capaz de promover a través del
relato una historia de vida autobiogréafica estructurada por un personaje con un
caracter definido, una otredad a través de la cual se parte de una mismidad
hasta conformar una ipseidad de donde surge una alteridad y por consiguiente
la constitucion de un mundo de la vida donde la instrumentalizacion de la
competencia pragmatica en tanto que pragmalinglistica se constituye en
sociopragmatica y pragmatica intercultural. Se vinculd la secuencia narrativa de
Claude Brémond con el propdsito de hacer didacticamente factible la identidad
narrativa en la trama del relato a través de tres funciones y etapas

paradigmaticas que permiten ir de lo elemental a lo compuesto, allanando el
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camino de la evolucion o de la degradacion de la trama de la vida. Estos
elementos funcionales del relato se unieron a las competencias pragméaticas
que prescribe el MCER, documento del cual se hicieron varias criticas
fundamentadas en el lugar de enunciacion desde donde fue creado y para
quien fue postulado, si se toma en cuenta que sociopragmaticamente, este
contexto desde donde se produce esta propuesta es mayormente monolingie.

Produccion de nuevos datos empiricos: A partir de esta fundamentacion se
busca dar solucién al problema arriba referido, para lo cual se han trazado tres
esquemas que sirven de hoja de ruta a través de la cual se pretende llegar al
momento empirico que aun esta por realizarse. La investigacion apenas ha
desarrollado la Fase 1 que se presentd previamente. Se espera que al
implementarse la Fase 2 y 3 respectivamente se logre solucionar el problema
pragmalinguistico, de contexto monolingle al que se ven abocadas las lenguas
extranjeras y la reificacion del sujeto que se instrumentaliza en los intereses

sintactico-gramaticales.
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Resumen

La presente propuesta de investigacion tiene como objetivo principal promover el uso de
la tecnologia para la ensefianza del inglés en el contexto de escuela nueva a partir de la
teoria de los estilos de aprendizaje. Esta investigacion accion se encargara del desarrollo
de una aplicacion movil (disponible para celulares, tablets y computadores) que responda
a las necesidades del contexto de escuela nueva con respecto a la ensefianza del inglés.
Para tal fin, es necesario hacer un diagnostico de la realidad educativa en este campo en
los doce municipios del departamento del Quindio (una institucidbn por municipio) e
identificar los estilos de aprendizaje de los estudiantes en dicho contexto. Posteriormente,
y a partir del disefio e implementacién de la aplicacién mavil, se espera contribuir con el
mejoramiento de las practicas docentes con respecto a la ensefianza del inglés y aportar

ideas practicas para alcanzar el planteado Quindio bilingte.

Palabras clave: Ensefianza-aprendizaje del inglés, Escuela nueva, Estilos de

aprendizaje, Mediacion tecnolégica.

Abstract

The main objective of this research proposal is to promote the use of technology for
English teaching in the context of "escuela nueva" based on the theory of learning styles.
This action research will be responsible for the development of a mobile application
(available for cell phones, tablets and computers) that responds to the needs of "escuela
nueva" . For this purpose, it is necessary to make a diagnosis of the educational reality in
this field in the twelve municipalities of the department of Quindio (one institution per
municipality) and identify the students” learning style in that context. Subsequently, and
from the design and implementation of the mobile application, it is expected to contribute
to the improvement of teaching practices and provide practical ideas to achieve the
proposed "Quindio bilingue."

Key words: Teaching-learning English, "escuela nueva", Learning styles, Technological

mediation.
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INTRODUCCION

Hablar del modelo Escuela Nueva en Colombia lleva a pensar en un modelo
flexible que se adapta a las necesidades de un grupo especifico de personas con
caracteristicas particulares y con las cuales se intenta seguir una serie de
lineamientos educativos establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional con
miras al desarrollo nacional y que responda a los desafios de la globalizacion
(Ministerio de Educacion Nacional, 2010). Teniendo en cuenta lo anterior, se hace
necesario reflexionar sobre las experiencias y perspectivas frente a la educacion
rural en Colombia y es aqui donde se aprecian diferentes consideraciones a tener

en cuenta.

Carrero y Gonzéalez (2016) plantean que la escuela rural estda acompafiada de
necesidades basicas como los recursos didacticos y ambientes de aprendizaje
poco Optimos para alcanzar un proceso de aprendizaje significativo que abarque
cada una de las necesidades de los estudiantes. Por otra parte, plantean las
autoras, las carencias tecnologicas apreciadas en el modelo pedagogico de
Escuela Nueva se ven reflejadas en las distintas escuelas rurales colombianas
pues los establecimientos educativos rurales se han visto sometidos al aislamiento
y al desfavorecimiento de inversion econdmica. Ademas, el rol del docente se ha
limitado a uno netamente instrumental pues se limita a la observacion de lo que se
puede lograr a partir de las actividades propuestas en las cartillas de aprendizaje y
se deja a un lado la formacion integral del ser (Cardona, 2012).

Sumado a lo anterior, y centrados en la ensefianza del inglés en el contexto local,
se han reportado falencias con respecto al uso de la lengua por parte de los
docentes, la falta de herramientas metodologicas, el tiempo dedicado a la
ensefianza del inglés, la falta de capacitacion, entre otras dificultades (Montoya, O;
Valencia, M. 2014). Otros estudios (Roldan y Pelaez, 2017; Suérez, Liz, y Parra,
2015) reportan también las politicas lingtiisticas respecto a la ensefianza del inglés

89



en el area rural, y resaltan la poca pertinencia y la construccion poco realista de
dichas propuestas que no involucran a todos los actores del proceso. Si bien los
estudios mencionados presentan un panorama desolador, también debe resaltarse
el esmero de distintos docentes que han buscado hacer eco en la comunidad
rural, tal como lo evidencia Gonzalez (2013) quien destaca la labor de los
docentes que ensefian a partir de proyectos y que promueven el desarrollo social
y quienes, por estricta vocacion, buscan un cambio en la dinamica social y
educativa de la vida de los estudiantes que son instruidos bajo el modelo

pedagogico de Escuela Nueva (Gonzalez, 2013).

El mundo globalizado de hoy requiere indudablemente del uso de la tecnologia y
del conocimiento de lenguas extranjeras que sirvan como puente para todas las
dindmicas educativas, sociales, econdmicas y culturales que permean a un pais.
Colombia, respondiendo a las demandas actuales y en aras de ser un pais
competitivo, busca estar a la vanguardia de todos los cambios surgidos a partir de
la globalizacién y es por esto que en todos los gobiernos de turno tanto el
bilingliismo como la tecnologia son temas obligados en sus agendas. Asi pues,
entre algunos de los proyectos direccionados en ambos campos se encuentran las
estrategias de Bunny Bonita, my abc English kit, English for Colombia y English
please, y en el contexto local- y mas recientemente- la estrategia Quindio-bilingte
2018-2019 todas a fin de contribuir a los ya mencionados desafios del mundo de
hoy. Ahora bien, siendo escuela nueva un modelo educativo que surge a partir de
las necesidades del contexto, particularmente rural, y con miras a promover una
educacién de calidad para nifilos y nifias con “heterogeneidad de edades” y
origenes culturales de los alumnos de las escuelas urbano-marginales” (Ministerio
de Educacion), es imperante reconocer que las instituciones que trabajan bajo
este modelo no pueden ser ajenas a todo lo relacionado con las lenguas vy la
tecnologia. iferentes estudios (Villar, 2010; Cardona, 2012; Rios, 2012; Sierra,
2013; Liz y Parra, 2015; Carrero y Gonzalez, 2016) han centrado sus esfuerzos en
analizar como es la ensefianza del inglés en el contexto de escuela nueva y que

rol juega le tecnologia en este sentido. Asi mismo, diversas investigaciones han
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mostrado un panorama no muy consolador respecto a la ensefianza del inglés en
contexto de escuela nueva. Por un lado, se evidencian docentes que no cuentan
con el conocimiento de la lengua para desempefiarse correctamente en aulas
multigrado (Montoya y Valencia, 2014; Sierra, 2013; Roldan y Pelaez, 2017); por
otra parte, no se registran estrategias que incluyan la tecnologia como herramienta
fundamental para el desarrollo de habilidades comunicativas entre los estudiantes
(Rios, 2012; Loaiza y Galindo, 2014; Carrero y Gonzéalez, 2016) Asimismo, segun
Amaya y Gualtero (2017), la falta de recursos y materiales en las instituciones
rurales de escuela nueva dificultan el cumplimiento de los estandares establecidos
en los documentos oficiales, ya que tales recursos y materiales son un medio
facilitador para la ensefianza del inglés y el aprendizaje 6ptimo de los estudiantes.
A patrtir de los débiles resultados en el rendimiento en una prueba de inglés que
aplicaron estas investigadoras en una escuela rural del Quindio, encuentran que
uno de los factores que intervienen en los resultados académicos de los
estudiantes en el &rea de inglés fue el desconocimiento y la falta de aceleramiento
en la toma de acciones que conlleven a la implementacion de la Politica Educativa

Plan Nacional de Inglés (PNI).

Adicionalmente, y tal como se evidencia en los documentos del Ministerio de
Educacion Nacional, no existen guias especificas de inglés direccionadas a esta
metodologia. Cabe resaltar que en este ultimo punto, los documentos expedidos
por el ministerio respecto a la ensefianza del inglés tales como el curriculo
sugerido, pueden ser perfectamente adoptados por las instituciones bajo este
modelo pedagdgico; sin embargo, aun existe la necesidad de crear una estrategia
Gnica para la ensefianza del inglés en este contexto. De alli que parte la siguiente

pregunta de investigacion:

¢, Como mejorar la ensefianza del inglés en el contexto de escuela nueva por

medio del uso de la tecnologia?
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Como objetivo general de la investigacion, nos proponemos promover el uso de la
tecnologia para la ensefianza del inglés en el contexto de escuela nueva a partir
de la teoria de los estilos de aprendizaje. Como pasos para el logro de éste, se

formulan los siguientes objetivos especificos:

¢ Identificar los sentidos de la comunidad académica (docentes y directivos)
sobre la ensefianza del inglés en el contexto de escuela nueva.

e Describir las practicas de los docentes de escuela nueva respecto a la
ensefianza del inglés en el departamento del Quindio

e I|dentificar los estilos de aprendizaje de los estudiantes en contexto de
escuela nueva del departamento del Quindio.

e Diseflar una propuesta didactica mediada por la tecnologia para la
ensefianza del inglés en contexto de escuela nueva.

e Evaluar los alcances de la propuesta didactica.

La investigacion se sustenta teéricamente en los siguientes conceptos: estilos de

aprendizaje, escuela nueva, curriculo sugerido, gamificacion, entre otros.

El primer eje tedrico es el concepto de estilos de aprendizaje, del cual diversas
definiciones han sido descritas por varios autores. Una de las mas importante es la
expuesta por Keefe y Thompson (1987) quienes los refieren como aquellos rasgos
distintivos (cognitivos, afectivos y fisioldgicos) presentados por los individuos al
momento de enfrentarse a los aprendizajes; puede considerarse como la
percepcion, interaccion y respuesta a estos ambientes. Velasco-Yafiez (1996)
habla por su parte dentro de los estilos de aprendizaje de las diferentes
condiciones biologicas, ambientales, motivacionales y sociales, al igual que el uso
dentro de estas de las preferencias a nivel perceptivo, sean estas visuales,
auditivas, tactiles, kinestésicas, olfativas o gustativas. Todo esto con el fin de
enfrentarse sea a informacion nueva o dificil que le permita percibir, procesar,
retener, acumular, conceptualizar, categorizar y solucionar problemas. Aragon-

Garcia y Jiménez-Galan (2009) afiade que esta informacion sobre los métodos
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particulares para interactuar y procesar la informacion es necesaria para disefiar
las estrategias docentes, siento estas distintas y no estandarizadas con el
alumnado. Para esto, se requiere tener en cuenta aspectos como las condiciones
ambientales, el bagaje cultural, edad, preferencias de agrupamiento, estilos y tipos

de motivacion.

Para esta investigacion reconocer los estilos de aprendizaje de los estudiantes
sera una etapa clave puesto que basados en dichos resultados se empezara a
disefiar la aplicacion movil para el aprendizaje del inglés. Es importante recordar
que los docentes deberian conocer siempre los estilos y estrategias de
aprendizaje de sus alumnos para asi crear ambientes 6ptimos de aprendizaje.

El segundo eje tedrico es el concepto de Escuela Nueva. A finales del siglo XIX,
en respuesta al modelo tradicional de ensefianza, surge en Europa y Estados
Unidos lo que se conoce actualmente como Escuela Nueva. Este modelo pretende
contrarrestar los vicios de la educacién tradicional tal como lo son la pasividad y la
superficialidad y enfocarse en aspectos como lo son el nifio como tal, su relacién
con el maestro, el contenido y los métodos. Es decir, se tiene en cuenta al infante
en su contexto, sus habilidades, destrezas, capacidades y aptitudes. El rol del
docente cambia de este impositivo a uno mas ameno y relacionado al estudiante.
En cuanto al contenido, debe percibirse este como uno que interese al alumno.
Por lo tanto, aquel relacionado a su vida cotidiana suele ser el que cumpla con
estas necesidades. Finalmente, para hacer esto significativo en el estudiante, se
debe llevar a través de ciertas modelos activos, destrezas, actividades, etc. que
favorezcan al alumno en si. Este nuevo modelo cuenta con Froebel, Pestalozzi,
Montessori y Decroly como predecesores y/o representantes. Froebel cred el
primer centro de educacion infantil conocido actualmente como kindergarten.
Resalta en su incursion el rol del docente para el desarrollo infantil. Pestalozzi, por
su parte, sugiere la educacion infantil como una que debe seguir un curso natural
y no artificial. Montessori cuenta como principal caracteristica el entorno en el que

el nifio realiza sus actividades de aprendizaje.
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Finalmente, Decroly sugiere la creacion de un ambiente motivador teniendo en
cuenta aspectos como globalizacion, naturaleza y escuela activa. En los afios 70
en Colombia, los sistemas educativos rurales comenzaron a adoptar este modelo
escolar. En un principio, este modelo comenzé a utilizarse en Norte de Santander
y luego se implement6 en diversos lugares del pais, especialmente en las areas
rurales. Este programa en su funcionamiento contemplo tres elementos: la
implementacion de fichas personalizadas, medios materiales en contexto, y la
participacion de la comunidad a través del gobierno escolar. Este nuevo modelo
buscaba descentralizar la pedagogia, ya que los modelos antiguos estaban
fracasando (Colbert y Mogollén, 1987). La Escuela Nueva busca orientar al
estudiante, cambiando el rol del docente viéndolo como un facilitador en el
proceso del aprendizaje. Asi, los estudiantes avanzan a su propio ritmo. Para esto,
una de las caracteristicas principales del modelo es las aulas multigrados en
donde un docente dicta clases a estudiantes de diversos grados.

El tercer eje tedrico es el concepto de curriculo sugerido. Junto a los Derechos
Bésicos de Aprendizaje (DBA), el Ministerio de Educacién de Colombia ha creado
el Curriculo Sugerido del Area de Ingles. En el documento emitido por esta
institucion del Estado se presentan posibles rutas metodologicas que pretenden
ayudar a los docentes en su planeaciéon. Este curriculo esta centrado en ciertos
ejes tematicos sugeridos junto a otros aspectos que determinan el alcance y la
secuencia, es decir, lo que el alumno debe alcanzar y la complejidad que este va
tomando a medida que el estudiante avanza a través de los modulos y los grados.
Las partes de este alcance y secuencia del curriculo sugerido son los cuatro
mddulos que corresponden a los periodos del afio lectivo, la meta, las funciones

de lengua y los objetivos.

Otra parte relevante del curriculo sugerido son las mallas curriculares por periodo

escolar correspondiente a cada grado. Finalmente, este curriculo muestra algunas
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actividades, tareas, proyectos y tipos de evaluacion con los cuales los docentes

pueden tener una base para realizar esta parte del proceso.

Ahora bien, basados en las normativas vigentes en educacion del pais y con el fin
de dar una base a los planes académicos que sean disefiados por los docentes
del area de inglés, dentro del curriculo sugerido de esta &rea se han estipulado las
mallas de aprendizaje. En estas, el docente encontrara ciertas herramientas para
el desarrollo de planes de area cuyo ultimo fin sea alcanzar las metas establecidas

por el pais.

Las mallas de aprendizaje, como tal son los contenidos y sus diversas estructuras
gue serviran de guia al docente junto a los indicadores de desempefio, actividades
sugeridas y su guia, temporalizacion, entre otras. Para lograr sus objetivos, van de
la mano de los objetivos de nivel del Marco Comun Europeo de Referencia para
las Lenguas, las funciones de lenguas, entre otras. Incluye otros elementos como
los Derechos Basicos de Aprendizaje, los ejes tematicos, metas propuestas y

objetivos generales de cada modulo en cada grado.

Con base en lo anterior, para el disefio de la aplicacion movil se tendran en cuenta
cada una de las tematicas propuestas en el curriculo sugerido y en las mallas de
aprendizaje de inglés (Moédulo 1: Salud y vida) para garantizar que la
implementacion de dicha estrategia favorezca cada una de las necesidades de la
poblacién y que corresponda a cada uno de los estilos de aprendizaje de los

estudiantes.

Finalmente, el Ultimo eje tedrico es el de gamificacion (Gamification). Desde hace
ya algunas décadas el uso de juegos en diversas situaciones de la actividad
humana ha sido objeto de analisis. Pero ha sido especialmente en el siglo XXI que
estos han tomado el enfoque mas centrado en la educacion, en lo que podria
considerarse como una estrategia para entrenar, educar e incluso persuadir.

Entonces nace lo que se conoce como Gamification, es decir, el uso de elementos
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de disefio de los juegos en contextos, productos y servicios que tradicionalmente

no se consideran ambientes propios de ellos (Deterding, 2012).

Segun Mera-Paz (2016) “la gamification genera cambios positivos en el
comportamiento y actitud del estudiante, el proceso de torna agradable y motiva la
apropiacion del conocimiento.” Igualmente incluye otros beneficios como la
inclusién y motivacion de las personas a través de una mecénica de las que el
proceso de ensefianza y aprendizaje hace uso, por esto el estudiante observa y
reacciona ante una experiencia atractiva. Se puede entonces tomar elementos
propios de los juegos tales como recompensas, tablas de lider, marcadores,
insignias, niveles, trofeos, entre otros. Aun asi, para poder ejecutar esta técnica de
forma efectiva y asi aprovechar al maximo sus beneficios, es necesario conocer
cudles son los estilos de aprendizaje de los estudiantes a través de un analisis a
los mismos. Esto determinard entre otros aspectos que habilidades de parte y
parte se requieren. Luego de esto, se estableceran unos objetivos de aprendizaje
que la estrategia de gamification cumpliria. Mas adelante, se debe adecuar la
actividad al contenido y al contexto para que este pueda ser Util. Esto se realiza a
través de actividades motivadoras y cautivadoras (Jackson, 2016) Este concepto
llevar4 a que cada una de las actividades creadas en la aplicacion generen un
aprendizaje significativo teniendo en cuenta la realidad y la cotidianidad de los
estudiantes y asi cumplir con las metas planteadas por el Ministerio de Educacién

Nacional con respecto al bilingtismo.

METODOLOGIA

La presente investigacion se enmarca en la investigacion cualitativa puesto que
busca analizar la realidad del contexto de los participantes para reflexionar acerca
del sentido o los significados que se tienen hacia el fendmeno de investigacion
(Rodriguez, Gil y Garcia, 1996). En este caso, se buscara analizar los sentidos de
la comunidad académica que desarrollen el modelo pedagdgico de escuela nueva

hacia la ensefianza/aprendizaje del inglés para reflexionar e interpretar las
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practicas pedagadgicas en el aula y asi generar una propuesta de intervencion que
mejore dichos procesos. Llevar a cabo esta propuesta investigativa en este
sentido requiere de la investigacion-accion como el disefio metodolégico
apropiado. Esta modalidad investigativa, como lo explican Kemmis y McTaggart
(1988) (en Bausela, 2004) no solo se centra en entender una realidad o generar
modelos teoricos, sino mas bien, busca intervenir en dicha realidad para

transformarla o mejorarla, objetivos trazados desde esta propuesta.

La ruta metodoldgica a seguir sera la siguiente:

1. Diagnostico de la realidad educativa: en este punto se identificardn los estilos
de aprendizaje por medio de tests previamente validados y piloteados. De igual
manera, se identificaran los sentidos de los docentes y administrativos acerca de
la ensefianza-aprendizaje del inglés en el contexto de escuela nueva.

2. Disefio de propuesta de intervencion: a partir de los resultados identificados en
el diagnéstico, se disefiara una aplicacion mévil que optimice los procesos de
ensefianza-aprendizaje del inglés.

3. Implementacién de la propuesta: los docentes participantes utilizardn por un
periodo maximo de dos meses la aplicacion mévil (es el tiempo que dura el
modulo Salud y Vida del curriculo sugerido)

4. Evaluacion de la propuesta: a partir de entrevista a grupo focal con los

docentes, se analizara la efectividad de la aplicacion creada.

Respecto a los aspectos éticos y bioéticos, son varios los criterios a tener en
cuenta; por un lado, la garantia de la confidencialidad y entendimiento del proyecto
que se otorgard a los participantes por medio de los consentimientos y
asentimientos informados; los principios de rigurosidad, honestidad y confiabilidad
manifestados a través de la validacion y pilotaje de instrumentos, asi como el uso
adecuado de las citas bibliograficas; el reconocimiento de los participantes del
estudio como como ejes activos quienes tienen la oportunidad de influir en la

investigacion misma por medio de la negociacion de las interpretaciones
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realizadas por el investigador, la actuacion activa en el disefio y evaluacion de las
actividades propuestas y sobre todo, el reconocimiento de la autonomia misma de
los participantes (de alli la importancia del consentimiento). De igual manera,
como el desarrollo del software sera llevado a cabo por diferentes personas, se
espera registrar la aplicacion ante el Ministerio del Interior (soporte I6gico) para

garantizar los derechos de autor.

Como unidad de trabajo, este estudio se desarrollara con los doce municipios del
departamento del Quindio (una institucidon por municipio) con los docentes que se
encuentren involucrados con el modelo pedagdgico escuela nueva (un docente y
un directivo). El estudio se hara en voluntarios mujeres y hombres que firmen el

consentimiento informado.

RESULTADOS ESPERADOS

A nivel tedrico se espera la inclusibn mas asertiva de la tecnologia de la
informacion y la comunicacion teniendo en cuenta el enfoque de diferencias
individuales en el contexto educativo de escuela nueva. En este sentido, se espera
contribuir con una estrategia pedagogica que ayude a optimizar los procesos de

ensefianza/aprendizaje del inglés en las escuelas rurales del departamento.
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RESUMEN

En el campo del bilinglismo, de las diferencias individuales y la formacion bilingue, en
especial de futuros docentes de lenguas extranjeras (LE), los estilos de aprendizaje que
los estudiantes movilizan para aprender una segunda lengua son influenciados por la
cultura propia en interaccion con la cultura ligada a la LE, imprimiéndoles unos rasgos
afectivos, psicolégicos y cognitivos que al tiempo que son individuales responden
también a caracteristicas culturales asociadas a la comunidad de habla a la que
pertenecen. Son los estilos de aprendizaje interculturales (EAI), concepto enmarcado en
la dimension sociocultural del concepto de estilos de aprendizaje (Keefe, 1988), que ha
comenzado a ser un tema de interés de la comunidad académica (Leiva, 2015; Jiménez,
2004). En general, la investigacion sobre estilos de aprendizaje en la formacion bilingle
ha evidenciado que éstos influencian no sélo la adquisicién de las lenguas, sino que se
plasman en el uso de ellas (Loaiza y Galindo, 2014). Por ello, es pertinente examinar,
desde la retérica contrastiva intraindividual (Liu y Furneaux, 2014), las dindmicas
escriturales de estudiantes de diferente lengua y cultura. El supuesto es que la habilidad
argumentativa escrita, tipologia textual a cuyo desarrollo apunta la educacion superior,
podria ser permeada por los estilos de aprendizaje interculturales, en términos de como
modalizan estos estudiantes el discurso. Es asi como, desde las teorias del bilingtismo,
las ciencias del lenguaje y las ciencias de la educacion, esta investigacion cualitativa
busca describir como los EAIl de estudiantes bilinglies de licenciatura en lenguas
extranjeras (francés LE y espafiol LE) de dos universidades, una colombiana y una
francesa, se reflejan en su competencia argumentativa escrita bilingiie (CAEB) en
términos de la modalizacion discursiva en una carta petitoria escrita en su L1y L2. En
este sentido, los resultados de esta investigacion permitiran a los estudiantes y docentes
de LE reconocer las interacciones que a nivel discursivo y linglistico se pueden
presentar en la CAEB de estudiantes en formacion bilingliie, a partir de cuyo
reconocimiento podrian orientar los procesos de aprendizaje de la argumentacion en la
segunda lengua, teniendo en cuenta no solo los aspectos linglisticos, discursivos y

culturales de su L1, sino de la L2 con la cual interacttan.

Palabras clave: Carta argumentativa, estilos de aprendizaje, estilos de aprendizaje

interculturales, modalizadores, textos argumentativos.
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Abstract

In the bilingualism’ field, individual differences and bilingual training, especially of future
foreign language teachers (FL), the learning styles that students mobilize to learn a
second language are influenced by their own culture in interaction with the culture linked to
the FL, placing them some affective, psychological, and cognitive features as well as they
are individual also responding to cultural characteristics associated with the speech
community to which they belong. These are the intercultural learning styles (ILS), a
concept framed in the sociocultural dimension of the concept of learning styles (Keefe,
1988), which has begun to be a topic of interest for the academic community (Leiva, 2015;
Jiménez, 2004). In general, research on learning styles in bilingual education has shown
that they influence not only the acquisition of languages, but also their use (Loaiza and
Galindo, 2014). Therefore, it is relevant to examine, from intraindividual contrastive
rhetoric (Liu and Furneaux, 2014), the scriptural dynamics of students of different
languages and cultures. The assumption is that the written argumentative ability, textual
typology whose development aims higher education, it could be permeated by intercultural
learning styles, in terms of how these students modalize discourse [1]. Thus, from the
theories of bilingualism, language and education sciences, this qualitative research seeks
to describe how the ILS of bilingual students of foreign languages (French /FL and
Spanish/ FL) of two universities, a Colombian and a French one are reflected in their
written bilingual argumentative competence (CAEB) in terms of the discursive modalization
in a letter of petition written in their L1 and L2. In this sense, the results of this research will
allow FL students and teachers to recognize the interactions that at the discursive and
linguistic level can be presented in the CAEB of students in bilingual education, from
whose recognition they could guide the learning processes of the argumentation in the
second language, taking into account not only the linguistic, discursive and cultural

aspects of its L1, but also of the L2 which they interact.

Key words: Argumentative letter, argumentative texts, learning styles, intercultural

learning styles, modalizers.
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INTRODUCCION

En la trama de la sociedad globalizada del siglo XXI, el bilingliismo constituye un
desafio linglistico, académico y profesional para los ciudadanos, y una
responsabilidad que los gobiernos, a través de sus politicas educativas, han
puesto en manos del sistema escolar y de los docentes de lenguas
segundas/extranjeras. Su importancia se debe a la movilidad laboral, estudiantil
y cultural, al turismo, al auge de las tecnologias virtuales principal ventana al
conocimiento y al establecimiento de acuerdos comerciales internacionales
(Abdallah-Pretceille, 2006; Grosjean, 2010). En este sentido, las TIC favorecen el
contacto de estudiantes de diferentes lenguas y culturas proporcionando
ambientes de aprendizaje auténticos y posibilidades de desarrollar o perfeccionar
habilidades comunicativas, al tiempo que es posible establecer relaciones

interculturales, que permiten un enriquecimiento tanto lingtistico como cultural.

Enmarcado en las teorias del bilingliismo y las ciencias de la educacién, esta
investigacion busca describir como los EAIl de estudiantes bilingiies de
licenciatura en LE (francés y espafiol) de dos universidades publicas, colombiana
y francesa, permean su CAEB en términos de la modalizacién discursiva escrita
en espafiol y francés. En la formacion bilingiie de futuros docentes de LE los
rasgos afectivos, psicolégicos y cognitivos son influenciados por la cultura propia,
las convenciones que el uso colectivo y las instituciones han establecido
histéricamente a nivel social, educativo, linguistico y discursivo. Por ello, los EAI,
los cuales estan asociados al contacto entre sujetos de distintas culturas y
comunidades de habla, han ido fortaleciendose como tema de interés de la
comunidad investigativa (Leiva, 2015; Jiménez, 2004). La investigacion sobre
estilos de aprendizaje en la formacion bilingle ha evidenciado que éstos

influencian no sélo la adquisicion de las lenguas, sino que se plasman en el uso
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de ellas (Loaiza y Galindo, 2014). Por ello, seria interesante examinar las

dindmicas escriturales de estudiantes de diferente lengua y cultura.

En el contexto universitario, la habilidad de escribir textos hace parte de las
competencias escriturales que deben alcanzar los estudiantes tanto en su L1
como en una LE (Loaiza, 2016). Por ello, la escogencia de la tipologia
argumentativa en esta investigacion atenderia su pertinencia en la universidad y
en la formacion de licenciados en LE. Es asi como se espera identificar, en los
textos argumentativos, los mecanismos discursivos y linguisticos que dos grupos
de estudiantes utilizan para modalizar su argumentacién en L1 y L2 teniendo en

cuenta los EAI que se detecten previamente en ellos.

La investigacion en EAIl se ha centrado en los contextos de inmigracion o
multiculturales (Sopena, 2016; Leiva, 2015; Jiménez, 2004; Park, 1997),
relacionandolos con los métodos de ensefianza y las dificultades de aprendizaje
de los estudiantes extranjeros o de comunidades marginadas, cuyos estilos no
corresponden con los desarrollados por el sistema educativo del pais, lo que
ocasiona en ellos un bajo rendimiento académico. Igualmente se han interesado
por las diferencias perceptuales entre estudiantes de diferentes nacionalidades
(Park, 1997).

En este sentido, se encuentran muy pocos estudios sobre los EAI en dmbitos
diferentes al de la inmigracion (dmbito exolinglie) en el cual la lengua que se
aprende no hace parte del contexto cotidiano del estudiante. Igualmente, poco se
ha descrito como los rasgos afectivos, psicoldgicos y cognitivos, en el marco de
la pertenencia a un grupo o comunidad cultural, se reflejan en las habilidades
productivas del estudiante bilinglie, en especial en la forma como esa
pertenencia cultural permea la modalizacion del discurso en la competencia
escrita argumentativa de estudiantes bilinglies, siendo posible hallar como las
dos culturas interacttan en su mente influenciandose mutuamente en la
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produccion del texto escrito. Teniendo en cuenta esos vacios en la investigacion
sobre los EAI, este proyecto de investigacion se propone responder a la

siguiente pregunta de investigacion:

¢,De qué manera los estilos de aprendizaje interculturales de una muestra de
estudiantes de licenciatura en lenguas extranjeras de dos universidades
publicas, una colombiana y una francesa, se reflejan en la modalizacion

discursiva en un texto argumentativo (carta petitoria) escrito en su L1y L2?

En consonancia con lo anterior, el objetivo principal de esta investigacion es
describir como los estilos de aprendizaje interculturales de estudiantes bilingles
de licenciatura en lenguas extranjeras (francés y espariol) de dos universidades
publicas, una colombiana y una francesa, se reflejan en su competencia
argumentativa escrita bilinglie en términos de la modalizacion discursiva en una
carta petitoria escrita en su L1 y L2. De aqui des desglosan los siguientes
objetivos especificos: 1) Identificar los estilos de aprendizaje interculturales de
los estudiantes mediante un cuestionario de autorreconocimiento. 2) Evaluar la
competencia argumentativa escrita bilinge de la muestra poblacional a través de
una rubrica analitica. 3) ldentificar en el corpus de textos los mecanismos
lingisticos y discursivos utilizados por los estudiantes para modalizar sus
enunciados en L1 y en L2. 4) Asociar los hallazgos textuales (linguisticos y
discursivos) con los rasgos cognitivos, afectivos y psicoldgicos de los estilos de
aprendizaje interculturales detectados a fin de encontrar dinamicas en las

interacciones bidireccionales en la modalizacibn en L1y L2.

Por su parte, el estudio no pretende hacer una comparacion de la produccion
escrita de los dos grupos sino indagar influencias interlinglisticas e
interculturales entre los textos escritos en L1 y L2 por el mismo sujeto. En si,
identificar los mecanismos linglisticos y discursivos que cada uno, de acuerdo
con su estilo de aprendizaje y pertenencia cultural, implementa para modalizar el
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texto argumentativo escrito en la L1 y la L2 de los estudiantes y como ello
contribuye a la calidad de la argumentacion. Tradicionalmente, los estudios de la
produccién escrita bilingle en contexto escolar, incluida la tipologia
argumentativa, han implementado disefios interindividuales que comparan la
escritura de nativos con no nativos, enfrentando de manera poco equitativa la
escritura de un sujeto nativo, talvez de alta competencia linglistica, con la de

uno no nativo, que se encuentra en proceso de formacién bilingte.

El tema de los estilos de aprendizaje ha motivado numerosos estudios en
muchos paises, en los distintos niveles de la educacion (primaria, secundaria,
superior) y en diversos campos del saber, como lo han evidenciado los ocho
congresos internaciones sobre estilos de aprendizaje (Madrid 2004, Santiago de
Chile 2006, Céaceres-Espafa 2008, Ciudad de México 2010, Santander-Espafia
2012, Lima 2014, Braganca-Portugal 2016, Barranquilla-Colombia 2018), las
publicaciones realizadas en distintas bases de datos internacionales (Scopus,
Elsevier, Spring, Eric, etc.) o en revistas especializadas (Journal of learning
styles de Utah University), en tesis doctorales recientes (Loaiza, 2016; Cancino,
2018). Gallego y Alonso, reivindican la cientificidad de la teoria de los estilos de
aprendizaje en el editorial de Learning Style Review resaltando que "Rita y
Kenneth Dunn desde los afios 60 en el Center for the Study of Learning and
Teaching de St. John's University New York que han dirigido 160 tesis doctorales
y han auspiciado la publicacién de 830 investigaciones que prueban (entre otras
cosas) la relacién Estilos de Aprendizaje y resultados del aprendizaje”. En lengua
espafiola recordemos los trabajos publicados en la Revista de Estilos de
Aprendizaje y las investigaciones realizadas por Antonio Nevot, Maria Isabel
Adan, Pedro Martinez Geijo, José Luis Garcia Cué, Felipe Quintanal, Juan
Francisco Sotillo, Daniela Melaré, Fernando Toledo (Espafia, México, Chile,
Portugal, Brasil...) que dieron origen a sus tesis doctorales y que demuestran
con diferentes muestras, y en diferentes areas y niveles de aprendizaje que el
“ajuste del estilo de ensefiar con estilo de aprendizaje del estudiante facilita de

manera significativa el aprendizaje”.
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Una mirada detallada a los 22 niameros de la Learning Style Review entre 2008 y
2018 muestra que diversas variables con las que se han relacionado los estilos
de aprendizaje. 224 articulos abordan el tema de los estilos de aprendizaje
asociandolos con temas de amplio reconocimiento en este campo: el rendimiento
escolar (11%), su compatibilidad con los perfiles profesionales (25%), la
ensefianza y aprendizaje (20%), las TIC (17%). Otras variables menos frecuentes
en los reportes de investigacion de esta revista relacionan los estilos de
aprendizaje con las inteligencias (4.4%), con la autorregulacion, la autoeficacia
en el aprendizaje (4%), el desarrollo de las habilidades comunicativas en lengua
materna (8.9%), la formacion bilingiie (2.6%), entre otras. Se evidencia en
estos desarrollos investigativos la pertinencia y vigencia de la teoria de los

estilos de aprendizaje en el ambito educativo.

En el campo de las lenguas en general, las primeras investigaciones sobre
estilos de aprendizaje inician hace unas tres décadas en el contexto de la lengua
materna. En cuanto al aprendizaje de una segunda lengua o de una lengua
extranjera, o lo que se denomina actualmente formacion bilingle, las
investigaciones son ain mucho mas recientes y aiin quedan muchos campos por
explorar. No obstante, existe comun acuerdo en cuanto a las ventajas de la
aplicacion de la teoria para los aprendientes de lengua extranjera; como lo
expresa Hernandez (2006): Pese a lo reciente de este tipo de estudios, algunas
investigaciones han hecho aportes muy significativos. Dell‘Ordine (2001), disefid
un curso piloto de lengua extranjera basado enteramente en el diagndstico de los
estilos de aprendizaje de sus estudiantes (adultos), curso que a su vez recurria a
la literatura y las culturas medievales y a una metodologia de inmersion.
Kindelan (2000), quien estudia los estilos de aprendizaje de una segunda lengua
en contextos cientificos y tecnoldgicos, afirma que los estudiantes, al conocer
sus estilos de aprendizaje, pueden afrontar el aprendizaje de una lengua

extranjera de la manera mas efectiva; para ilustrar, el visual recurrira a material
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impreso, el auditivo querrd escuchar la lengua, el tedrico querra analizar las
estructuras gramaticales. Por su parte, Jones (1993) propone que, al hacer a los
aprendientes conscientes de sus propios estilos, habra una mayor probabilidad
de que utilicen la informacion recibida de forma mas inteligente, obteniendo asi

cierta autonomia sobre sus propios procesos en la lengua.

Asi mismo lo sefiala Alonso, Gallego y Honey (1994) cuando afirman que ‘“la
accion subyacente a la autonomia del alumno es aprender a aprender” lo que
implica el autoconocimiento y la reflexion sobre sus mismos procesos; lo que
conlleva, ineludiblemente, a mejorar el rendimiento académico de los
estudiantes. Asimismo, Martinez (2002), en su investigacion, “Tendencias en los
estilos de aprendizaje de una lengua extranjera” al analizar las diferentes
tendencias de aprendizaje, en cuanto a preferencias sensoriales de los
estudiantes concluy6 que: "Los datos experimentales confirman estadisticamente
la seleccibn de determinadas preferencias de aprendizaje que estaran
condicionadas por las exigencias de las necesidades formativas especificas del
alumnado. Ademas, los resultados demuestran que la adopcién de uno u otro
estilo de aprendizaje estan determinados también por el grado de dominio
adquirido en las diferentes destrezas o habilidades linguisticas". De igual
manera, Loaiza y Galindo (2014) y Loaiza (2018) han desarrollado
investigaciones sobre los estilos de aprendizaje en el campo del bilinglismo y la
formacién bilinglie desde la relacién que tienen con la configuracion de la
competencia comunicativa escrita bilinglie y con las elecciones lingtisticas y
discursivas que los sujetos bilingles hacen en su escritura argumentativa.

Igualmente los han relacionado con su organizacion cognitiva.

En el campo de la didactica, los estilos de aprendizaje han sido estudiados en
tanto herramientas pedagdgicas para dinamizar la ensefianza y el aprendizaje de
las lenguas extranjeras, y han relacionado los estilos de aprendizaje con el uso

de las TIC, las estrategias de aprendizaje, su influencia en la configuracién de
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las habilidades comunicativas del sujeto en formacion en segundas lenguas
(Aguirre et al., 2005, 2008; Loaiza et al., 2009; Cancino, 2018). Estos
desarrollos en el campo del bilingliismo y la formacion bilingle reflejan el interés
de los docentes investigadores por comprender el papel de las diferencias
individuales, entre ellas los estilos de aprendizaje en los procesos linguisticos,
psicolinguisticos, sociolinglisticos, interculturales que subyacen al hecho de
aprender una o mas lenguas adicionales a la lengua materna. Al llevar a la praxis
pedagogica el reconocimiento de las diferencias individuales de aprendizaje se
parte del planteamiento de que la identificacion, entendimiento y concienciacion
de los estilos de aprendizaje por parte de los estudiantes y del docente, puede
facilitar y dinamizar significativamente el proceso de aprendizaje de segundas

lenguas promoviendo, a la vez, autonomia y responsabilidad en los estudiantes.

El interés por estudiar los estilos de aprendizaje con relacion a las dindmicas
culturales que influencian los rasgos cognitivos, afectivos y fisiol6gicos de los
individuos pertenecientes a una misma comunidad de habla y desplegados en
ambientes de aprendizaje, es reciente. Dichos estilos han sido denominados por
algunos autores estilos de aprendizaje interculturales y su estudio se ha ubicado
principalmente en los contextos de inmigracion (Sopena, 2016; Leiva, 2015;
Jiménez, 2004) en Espafia y México, siendo todavia la literatura muy incipiente,
como resalta Jiménez (2004) al referirse a “[...] la carencia de estudios sobre
estilos de aprendizaje interculturales, la complejidad de sus variables y la
ausencia de datos sobre el tema” (Jiménez, 2004:4). En general, y en el campo
de las lenguas extranjeras, los estilos de aprendizaje interculturales se han
estudiado en relaciébn con los métodos de ensefianza y las dificultades de
aprendizaje a las que se enfrentan los estudiantes extranjeros, generadas en los
desencuentros y tensiones entre los estilos de aprendizaje que traen consigo los
inmigrantes de su pais de origen y los que encuentran en el sistema educativo
del pais que los acoge, ocasionando muchas veces un bajo rendimiento
académico que no es suficiente explicar por el desconocimiento del idioma o de

algunos aspectos culturales (Lazuela y Crespo, 2012). En Estados Unidos, pais
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multicultural, los estilos de aprendizaje se han relacionado con la cultura de
estudiantes provenientes de grupos étnicos marginados (latinos, afroamericanos)
en el sentido de reconocer la influencia del contexto sociocultural de tales
comunidades en los estilos de aprendizaje de los nifios y sus dificultades con el
ambiente de aprendizaje y los métodos de ensefianza de las escuelas (La Fever,
2009) o de indagar diferencias entre los estilos de aprendizaje de estudiantes de
diferentes nacionalidades (Park, 1997).

En realidad, estudios que examinen los estilos de aprendizaje interculturales en
contextos diferentes a la inmigracién, es decir en entornos de aprendizaje
escolarizado de lenguas extranjeras son escasos. Mas aun si relacionan los
estilos de aprendizaje con la cultura y su incidencia en la escritura argumentativa
en las lenguas que usa un sujeto bilingle o en formacién bilingtie escolar. Como
se dijo anteriormente, la mayoria de los estudios realizados se enfocan en la
dicotomia entre estilos de aprendizaje del estudiante inmigrante y los métodos
de ensefianza de una escuela enmarcada en un sistema educativo diferente al
de su cultura de origen. No obstante, estos antecedentes sirven de punto de
referencia para nuestra investigacion, ya que sitian los estilos de aprendizaje en
el marco de la pertenencia una cultura. En este sentido, a nivel nacional no se
reportan estudios sobre estilos de aprendizaje interculturales en el campo
educativo y de la formacién bilingte, y en particular en su relaciéon con el nivel
discursivo (modalizacion) en la escritura argumentativa escrita de estudiantes de
licenciatura en lenguas extranjeras de diferente nacionalidad, lo cual hace més

pertinente esta propuesta de investigacion.

En cuanto a los antecedentes investigativos sobre el texto argumentativo escrito
en la formacion bilingue, el campo es amplio a nivel internacional: Beaubien
(1998), Liu y Braine (2005), Guanfang (2012), Salazar y Verdaguer (2009), He y
Chang (2011), entre otros. A nivel nacional, aunque menos copiosa, también la

literatura evidencia el interés por la tipologia textual argumentativa. Por ejemplo,
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Galindo y Moreno (2012, 2014) abordan el texto argumentativo desde la
comprension lectora y desde la produccion escrita. Loaiza (2016) compara,
mediante retdrica contrastiva la escritura argumentativa bilinglie (espafol-inglés)
de estudiantes de lenguas modernas, encontrando un desempefio argumentativo
escrito muy similar en L1 y L2 en materia de estructura textual en 55% de
estudiantes y un desempefio argumentativo escrito diferenciado en L1 y L2 a
nivel de la estructura textual en un 44%. Igualmente, Loaiza (2018) relaciona los
estilos de aprendizaje y la competencia argumentativa escrita bilingtie (espafiol-
inglés) en términos de las escogencias discursivas y linglistica de estudiantes de
licenciatura en lenguas modernas. Mediante la aplicacion del inventario de estilos
de aprendizaje de Kolb se identificaron los estilos de aprendizaje,
encontrandose, a través de un analisis de retérica contrastiva intraindividual, que
el estilo de aprendizaje predominante (divergente, acomodador, asimilador o
convergente) direcciond algunas elecciones discursivas y linguisticas realizadas
en cartas petitorias en espafol e inglés. No obstante, factores externos como la
naturaleza de la lengua escrita y las exigencias cognitivas de la argumentacion
podrian demandar caracteristicas cognitivas y afectivas diferentes de las que

proporciona el estilo de aprendizaje predominante.

Ransdell y Barbier (2002) han evidenciado, en los estudios sobre la escritura
argumentativa en contexto de formacion bilingue, la utilizacién de tres enfoques
tedricos que podrian complementarse: linglistico, psicolinglistico y pedagdgico,
aunque recientemente otros estudios han incursionado en un enfoque
sociolingtiistico que buscaria comprender los procesos de lectura y escritura
biletrada, en tanto practicas sociales y culturales (Martin-Jones y Jones, 2000).
En este sentido, en el campo del bilingliismo y la didactica de lenguas es cada
vez mayor el interés por estudios comparativos de las dinamicas textuales de la
escritura argumentativa en L1 y L2 en un mismo sujeto (Loaiza, 2015, 2016).
Desde la retérica contrastiva, de acuerdo con Liu y Furneaux (2014), dichos
estudios han asumido dos tendencias: 1) Interindividuales (between-subjects),

aguellos que comparan y contrastan la produccion escrita de sujetos nativos y no
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nativos (L1 vs. L2) presumiendo que los textos en L2 tienen rasgos discursivos
de la L1, es decir transferencias unilaterales de L1 a L2. 2) Intraindividuales
(within-subject), aquellos que contrastan la produccion escrita de los mismos
sujetos en L1 y L2, indagando influencias interlinguisticas entre los textos
escritos en L1 y L2. Otros disefios metodologicos comparan bilingiies con
monolingles a fin de verificar las ventajas del bilingliismo sobre la produccion
escrita en L1 (Galindo, 2009) y otros examinan los textos escritos en L2 de un

sujeto o confrontan la escritura en L2 de distintos sujetos.

En Colombia se han hecho algunos intentos por relacionar los estilos de
aprendizaje, la cultura y el texto argumentativo. Este es el caso de Cardona,
Mery, Montoya, Mufioz y Padilla (2017) cuyo estudio, en estudiantes de quinto
semestre de una licenciatura en lenguas extranjeras de una universidad publica
colombiana, arrojé que dicha poblacién tiene la tendencia a argumentar en L1 y
L2 desde lo pasional y lo experiencial evidenciado en el uso de modalizadores
apreciativos y de argumentos basados en la experiencia. Si bien dicho estudio
indagd acerca de los estilos de aprendizaje respecto a variables culturales, a
nivel nacional, no se reportan estudios sobre estilos de aprendizaje intercultural
en el campo educativo y de la formacion bilinglie, y en particular en su relacion
con el nivel discursivo (modalizacion) de la escritura argumentativa escrita de
estudiantes de licenciatura en lenguas extranjeras de diferente nacionalidad, lo

cual hace mas pertinente esta propuesta de investigacion.

Si bien no estan situados en el campo de la teoria de los estilos de aprendizaje,
algunos estudios de tipo intercultural en el ambito de la formacion bilingle,
aportan a nuestra investigacion en tanto contemplan el analisis de aspectos
culturales relacionados con la argumentacion como estrategia para solucionar
conflictos interculturales. Asi, Botero (2013) realizd una investigacion-accién que
se centr6 en el disefio de una propuesta pedagdgica, en francés como L2,

para el desarrollo de la competencia intercultural bilingtie en sujetos de lengua
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materna mayoritaria (espafol) en contexto universitario de licenciatura en
lenguas extranjeras basada en la teoria de Byram, Zarate y Neuner (1997) y la
mediacién del didlogo constructivo a la luz de la perspectiva dialéctica de la
argumentacion de Van Eemeren, Grootendorst y Henkemans (2006), enfocada
mas a la interaccion verbal. En primer lugar, se encontré que los estudiantes
sujetos de estudio poseen visiones estereotipadas y generalizadas tanto de su
lengua y cultura como de la meta. En cuanto a la lengua-cultura materna,
prevalecen los estereotipos negativos sobre los positivos. La intervencion
pedagogica de desarrollo de la competencia intercultural dio como resultado
cinco estrategias pedagodgicas relacionadas con los imaginarios culturales, la
imaginacion narrativa, el intercambio comunicativo, la metacognicion y la
reafirmacion del yo para el intercambio con el otro, las cuales permiten el
desarrollo progresivo de dicha competencia, de la cual algunos avances
pudieron observarse en los participantes del estudio. En la investigacion de
Botero (2013) se reportan algunos estudios sobre la competencia intercultural en
Espafia (Santamaria, 2008) y en Colombia (Gonzalez, Diaz y Pulido, 2005;
Varén, 2006; Martinez, 2008; Ramos, 2013) que la relacionan con aspectos
como la presencia de lo intercultural en materiales didacticos en particular
manuales, las visiones de los profesores sobre interculturalidad, la inclusion de la
competencia sociocultural en al aula de L2, entre otros. En general, estos
estudios hacen propuestas pedagogicas para el abordaje de la interculturalidad

en la formacién en segundas lenguas.

El tema de la modalizacion en el contexto del bilingtismo, en su tesis doctoral
sobre el andlisis pragmalinguistico de resoluciones de conflictos en el contexto
laboral, Rodrigo (2009) indaga acerca de los fendmenos linglisticos de
interaccion en intercambios discursivos interculturales. En la pragmatica, los
actos comunicativos comprenden diversas unidades textuales, entre ellas los
modalizadores que estan presentes en el comportamiento y acto comunicativo
entre sujetos de diferentes culturas-lenguas. Alli, los elementos discursivos

interculturales causan, en algunos casos, interferencias pragmaticas, pese al
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“‘buen” manejo de la lengua meta de los sujetos bilingues. La autora sefiala que
en contextos académicos de ensefianza aprendizaje de lenguas-culturas
extranjeras, o formacién bilingle, los aspectos discursivos interculturales propios
de la negociacidon comunicativa intercultural son poco abordados; a esto se le
atribuye la interferencia pragmatica que puede llevar a malos entendidos
interculturales. Igualmente, Loaiza (2016) en su tesis doctoral sobre estilos de
aprendizaje, organizacion cognitiva y competencia argumentativa escrita bilinglie
(espafiol-inglés) en estudiantes de licenciatura en lenguas modernas, entre
varios fenomenos interlinguales aborda la modalizacion como fendmeno
pragmatico en textos argumentativos en L1 y L2, encontrando la ocurrencia
frecuente de interferencias pragmaticas relacionada con el uso inapropiado de
férmulas de cortesia en inglés en el género epistolar que corresponden mas al
resorte del espafiol. Se identificaron casos de modalizacion apreciativa, asertiva
y dedntica en los textos en L2, siendo las primeras las méas halladas. En general,
el sujeto argumentador tiende a mostrar mas directamente su subjetividad frente
al contenido y a su interlocutor en espafiol mas que en inglés. Bajo la influencia
de la subjetividad propia de las culturas hispanoamericanas, utilizaron la
modalizacién para aumentar la fuerza argumentativa a su texto en inglés. Para la
modalizacion apreciativa emplearon la adjetivacion (perfect place) y los
adverbios (a very excellent). Para la modalizacién asertiva, recurrieron a
marcadores del discurso reforzados con adjetivos y adverbios (in my personal
opinion, personally, totally, firmly, strongly). Para la modalizacion deodntica,
hicieron uso del modo imperativo o de expresiones imperativas (Please, take into
account; You just have to...;), estrategia de peticion que Escandell (2009) reporta
fue utilizado en un 75% por los hispanoparlantes, frente a s6lo un 10% de uso
por parte de los angléfonos que participaron en una investigacién sobre las

estrategias de peticion en diferentes culturas.

Dado que la investigaciéon indagara acerca de la modalizacién en la produccion
escrita tanto en lengua extranjera como en lengua materna, es importante

realizar un acercamiento nacional sobre el discurso y la modalizacion. Ramirez
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Pefia (2013) en su estudio sobre la representacion mediatica de la violencia, en
términos de la modalizacion polifénica en la prensa, encontré que en las noticias
y comentarios acerca de las acciones violentas de grupos armados, el periddico
El Tiempo da una mayor visibilidad a las FARC (Fuerzas Armadas
Revolucionaras de Colombia) movilizando una imagen del principal causante
historico de violencia en Colombia, atenuando asi los actos violentos cometidos
por los grupos paramilitares, como las AUC (Autodefensas Unidas de Colombia);
lo anterior contribuye a la construccion de representaciones a través de la
modalizacion polifénica. El objetivo de la investigacion fue poner en duda la
informacion presentada por este periddico puesto que, si bien los hechos son
veridicos y relevantes, estos estan cargados de subjetividad. La investigaciéon
concluye que no es posible realizar representaciones neutras, o puras, debido

al discurso del autor.

METODOLOGIA

En primer lugar, se trata de una investigacion educativa entendida a la manera
de Travers, (1979:19) como una “actividad encaminada hacia la creacién de un
cuerpo organizado de conocimientos cientificos sobre todo aquello que resulta de
interés para los educadores”. En segundo lugar, es una investigacidon cualitativa
porque se enfoca en “...] comprender y profundizar los fendmenos,
explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y
en relacion con el contexto” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010:364). De
acuerdo con el alcance temporal es una investigacion transversal puesto que los
datos se tomaran en un momento determinado. Es una investigacion de alcance
exploratorio, ya que el tema de los EAl no tiene aun unos desarrollos
investigativos muy amplios en el campo del bilingliismo y la formacion bilingte y
mucho menos en su relacién con la competencia argumentativa escrita bilingue.
Se puede tildar de investigacion descriptiva porque busca “[...] especificar las
propiedades, las caracteristicas y los perfiles de las personas, grupos,

comunidades, procesos, objetos o cualquier fendbmeno que se someta a un
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analisis (Hernandez y otros, 2010:80). En este caso, se caracterizara a los
estudiantes desde sus estilos de aprendizaje interculturales y se especificaran
los mecanismos discursivos y linglisticos que utilizardn para modelizar su
argumentacion escrita en L1 y L2. Se implementara un disefio de estudio de
caso y la metodologia de analisis retdrico contrastivo, el cual se comprende
como “un campo de estudio de gran relevancia en la adquisicion y ensefianza de
una segunda lengua, en tanto que ponen de manifiesto las diferencias
discursivas existentes entre las diversas lenguas y las distintas expectativas que
caracterizan a los miembros de una determinada comunidad linguistica...”
(Martin, 2000).

El proceso de investigacion se desarrollara en tres fases: En primer lugar, la fase
exploratoria/de reflexiébn y consolidacion del proyecto. En ella, los investigadores
indagan sobre el contexto en el que se desarrollara el estudio. En este sentido, se
obtendrd informacion sociodemogréafica sobre las dos instituciones y de la
poblacién involucrada, informacion especifica sobre la presencia y progresion de
la escritura argumentativa en los silabos de las licenciaturas en lenguas
extranjeras de las dos universidades. En segundo lugar, la fase de seleccion y/o
elaboracién de instrumentos de recoleccion y andlisis de la informacion. En ella
se seleccionaran, adaptaran o elaboraran los instrumentos para su posterior
validacion, pilotaje y aplicacion. Entre estos estan el cuestionario virtual de
autorreconocimientode los estilos de aprendizaje’ (Felder y Soloman, 1998)
arrojando los resultados inmediatatamente y obteniéndose el perfil de estilos de
aprendizaje, en términos de tendencia fuerte, moderada o baja; el cuestionario de
autorreconocimiento de estrategias de argumentacion, en particular referidas a la
modalizacion discursiva, en el marco de la interculturalidad; la biografia linguistica;
la tarea de escritura argumentativa y la rabrica evaluativa de la modalizacion del
texto argumentativo. En tercer lugar, la fase de recoleccion de la informaciéon y

analisis de resultados. En la fase de recoleccion de la informacion se aplicaran los

1 . . . . .. . oy O T
cuestionario de autorreconocimiento que se administrard en el sitio web de Psychomédia

http://www.psychomedia.gc.ca/psychologie/test-indice-des-styles-d-apprentissage
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dos cuestionarios de autorreconocimiento, obteniéndose, por un lado, el
diagnostico de los estilos de aprendizaje y, por el otro, el diagnostico de las
estrategias linguistico-discursivas que los estudiantes identifican en general en sus
practicas argumentativas en L1 y en L2, direccionadas éstas, ya sea por su
pertenencia cultural o por las influencias interculturales generadas en su condicion
de aprendices de una segunda lengua y cultura. Igualmente se recolecta en esta
fase la tarea de escritura argumentativa en L1 y en L2 (corpus de unas 30
cartas aproximadamente), a la cual se le aplica una rdbrica evaluativa de la
modalizacion en el texto argumentativo, hallandose las tendencias y dinamicas de
la modalizacion en cada lengua. Se identificardn asi los mecanismos linguisticos y
discursivos utilizados por los estudiantes, los cuales se examinaran en su relacion
con los rasgos cognitivos, afectivos y psicolégicos, es decir sus estilos de
aprendizaje detectados, y en interacciobn con las caracteristicas culturales e
interculturales también detectadas en el diagnéstico. Las caracteristicas
contrastivas de la argumentacion entre las dos lenguas, sus acercamientos y

distancias, se sustentaran en el analisis de retérica contrastiva intraindividual.

En cuanto a los participantes se contara con dos grupos de estudiantes de
licenciatura en lenguas extranjeras de dos universidades publicas: un grupo de
estudiantes franceses de espafiol LE y un grupo de estudiantes colombianos de
francés LE, la poblacion participante correspondera 30 estudiantes
aproximadamente, 15 de cada grupo. Nuestros estudiantes de francés
colombianos y los estudiantes de espariol francéfonos son sujetos en formacion
bilingle que se encuentran en proceso de construccién del bilingtismo.
Retomando el planteamiento de Grosjean de que ser bilingiie no implica
necesariamente un bilingtiismo balanceado o equilibrado, si bien puede este tipo
de bilinglismo constituirse en una meta educativa, podriamos decir que los
estudiantes de la muestra se encuentran en un nivel (intermedio) B1 en FLE y en
ELE si nos atenemos al Marco de Referencia Comun Europeo para las lenguas
(2002).
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Son sujetos en formacion bilingle que han desarrollado un bilinglismo
consecutivo tardio, pues en general han estado expuestos a la L2 en contexto
escolar desde los primeros afos de la escuela primaria, luego de haber adquirido
su L1. Igualmente han desarrollado un tipo de bilinglismo aditivo, pues el
aprendizaje de la L2 no se hace en desmedro de la L1 sino que es un proceso
enriquecedor, en el cual se reconoce la importancia y dignidad de las lenguas y
las culturas con las que esta en contacto el sujeto bilingle. Finalmente, en este
estudio se propone, a partir de los planteamientos de Cummins (1983), que el
sujeto bilinglie sea evaluado desde su competencia linguistico-comunicativa
(BICS), como capacidad que le permitiria interactuar en situaciones de
comunicacién contextualizadas para el intercambio de informacion béasica y
personal, y desde su competencia académico-cognitiva (CALP), como capacidad
que le permitiria utilizar la L2 en contextos académicos que exigen procesos

cognitivos mas complejos, como los involucrados en la escritura argumentativa.

Como se menciond anteriormente, en el proceso de elaboracion y disefio se
aplicaran diversos instrumentos para diagnosticar e identificar los rasgos
cognitivos, afectivos y psicolégicos de los estilos de aprendizaje interculturales, y
las estrategias y mecanismos linguistico-discursivos de modalizacion en textos
argumentativos de los estudiantes en L1 y L2: 1) Inventario de Estilos de
Aprendizaje de Felder y Soloman (1998), 2) cuestionario para identificar desde las
convenciones culturales las preferencias linglisticas y discursivas en materia de
modalizacién al argumentar en L1 y L2, 3) la biografia linglistica, y 4) la tarea de
escritura argumentativa bilingtie (espafiol-francés) con una rubrica analitica para

evaluar la modalizacion en el texto argumentativo.

En primer lugar, el Inventario de Estilos de Aprendizaje de Felder y Soloman
(1998). El cuestionario consta de 44 preguntas con respuestas dicotomicas (a o
b), y tiene en cuenta cuatro escalas, una para cada dimension segun el modelo

creado por Felder-Silverman: activo reflexivo (como procesa la informacion),
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sensitivo- intuitivo (qué tipo de informacion percibe mejor), visual-verbal (como
percibe la informacion sensorial y secuencial-global (cobmo avanza en la
comprension de la informacion). Cada escala tiene 11 preguntas aleatoriamente
distribuidas. Una puntuacion de 1 a 3 indica un balance entre las dos
dimensiones de la escala y por tanto, el alumno puede aprender con métodos de
ensefianza que favorezcan ambas dimensiones. Una puntuacion de 5 a 7 sefala
una preferencia moderada por una dimension de la escala, lo cual sugiere que
un estudiante aprende mas facilmente con métodos de ensefianza que
favorezcan esa dimension. Una puntuacion de 9 a 11 indica una fuerte
preferencia por una dimensién de la escala, lo que indicaria que se le dificultaria
aprender con metodologias de ensefianza que no se correspondan con esa

dimension.

El segundo lugar, el cuestionario para identificar desde las convenciones
culturales de los estudiantes colombianos y francofonos, las preferencias
linglisticas y discursivas que en materia de modalizacion despliegan al
argumentar en L1 y L2. El cuestionario, que se creard siguiendo las pautas para
la creacion de cuestionarios de Hernandez Sampieri y otros (2010), se
estructurara en dos secciones. Seccién 1: Conciencia de las estrategias y
mecanismos modalizadores en L1 y L2. Este a través de una serie de preguntas
abiertas y cerradas se indagara sobre la conciencia que tiene el estudiante
acerca de las estrategias y mecanismos que utiliza para argumentar en su
primera lengua y en su segunda lengua, qué coincidencias y distancias es capaz
de percibir en la forma de argumentar en ellas de acuerdo con la cultura de
origen y la extranjera. Seccién 2: Aplicacion de estrategias y mecanismos
modalizadores en ejemplos en L1 y L2. Lo anterior a partir de una serie de
enunciados modalizados en francés y en espafiol, el estudiante escogera el
enunciado que exprese mejor la actitud subjetiva (modalizadora) que asumiria
frente al contenido del enunciado o frente a su interlocutor en un hipotético
proceso argumentativo. Ello mostrara coincidencias o distancias con lo que

expreso en la seccién anterior.
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En tercer lugar, la biografia linguistica: A partir de una guia de preguntas sobre su
historia linguistica y cultural, el estudiante dara cuenta del proceso de construccion
de su bilingtismo en sus diferentes lenguas y su interaccion con las culturas a
ellas relacionadas. La informacion obtenida servirA para apoyar el andlisis e

interpretacion de resultados del corpus estudiado.

Finalmente, la tarea de escritura argumentativa bilingle (espafiol-francés). A
partir de una situacion hipotética sobre un tema de interés para los estudiantes
se les solicitarda redactar una carta argumentativa. Alli se definiran aspectos
precisos de enunciacion: emisor, destinatario, extension de la carta, etc. Para
evitar el efecto traduccion, las cartas se escribiran en un lapso de 15 dias
comenzando con la que redactaran en L2. Una rubrica analitica ser4 empleada
para evaluar la modalizacion en este texto argumentativo en espafiol y francés
identificando el tipo de modalizacion y las estrategias y mecanismos que el

estudiante utilice en el proceso argumentativo.

RESULTADOS ESPERADOS

Resultado de esta investigacion se espera, de manera directa, obtener un peffil
de los estilos de aprendizaje interculturales de los estudiantes colombianos y
extranjeros que dé cuenta de las similitudes y diferencias en los rasgos
cognitivos, afectivos y psicolégicos relacionados con su procedencia cultural.
Ademas, se espera identificar un perfil de las tendencias discursivas y
lingUisticas que caractericen globalmente la competencia argumentativa escrita
bilingle en términos de la modalizacién en los estudiantes participantes de
ambas universidades, colombiana y francesa. De manera indirecta, se espera
que el estudio propicione un autorreconocimiento, por parte de los estudiantes,
de las préacticas discursivas en su competencia comunicativa en L1y en L2 en el

contexto de enseflanza y aprendizaje de lenguas- culturas extranjeras. En
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cuanto a los docentes, propiciar un interés en fortalecer la ensefianza de la
competencia argumentativa escrita bilinglie en los cursos de lenguas extranjeras,
en lo concerniente a aspectos pragméaticos como la modalizacion, considerando
los EAI. A nivel cientifico, esta investigacion fortalecera la linea de investigacion
EAI, en la cual apenas se esta incursionando a nivel nacional e internacional.
Igualmente, se promovera la cooperacion interinstitucional entre dos

universidades publicas, una colombiana y una francesa.
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Abstract

This article presents the proposal of a research that is being carried out in a public school
in the department of Quindio. This research aims to investigate the level of reading
comprehension in the second language and the factors that might contribute to said level
of deaf students in grade 10" and 11" grade in relation to their hearing peers. It will try to
answer the following question: What level (according to the Common European
Framework of Reference for Languages) of reading comprehension do deaf and hearing
students have in their L2'? For this, one must consider that due to the language policies
stipulated in the public institution where these linguistic communities will be studied, the
deaf students’ L2 is Spanish the hearing students’ L2 is English. This mixed investigation
with a case study approach will provide conceptual and methodological elements in
inclusion processes since the reality of these linguistic communities will be described and
compared to improve teaching practices by conducting reading comprehension tests to
determine the levels both groups have in this language component. Also, it will describe
the factors that might influence the results obtained by conducting interviews,
observations, and questionnaires. It is expected that this project will contribute to the future
development of interventions for the improvement of said ability.

Key Words: deaf education, reading comprehension, majority and minority linguistic

communities, second language, teaching practices.

Resumen

Este articulo presenta la propuesta de una investigacion que se lleva a cabo en una
escuela publica en el Departamento del Quindio. Esta investigacién tiene como objetivo
investigar el nivel de comprension en la segunda lengua y los factores que podrian
contribuir a dicho nivel de estudiantes sordos en grado 10 y 11 grado en relaciéon con sus
comparieros de audiencia. Se busca responder la siguiente pregunta: ¢Qué nivel (segun
el Marco comun europeo de referencia para las lenguas) de comprension lectora tienen

los alumnos sordos y oyentes en su L2? Para esto, se debe considerar que debido a las

! Second Language: This research takes the definition proposed by Galindo (2009). In this case and for the
purpose of this study, the definition states that the second language is the language acquired after the first
language.
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politicas de lenguaje en la institucion publica donde se estudiaran estas comunidades
linglisticas, la L2 de los estudiantes sordos es el espafiol y la L2 de los estudiantes
oyentes es el inglés. Esta investigacibn mixta con un enfoque de estudio de caso
proporciona elementos conceptuales y metodolégicos en procesos de inclusién desde la
realidad de estas comunidades linguisticas, describira y comparara a fin de mejorar las
practicas docentes mediante la realizacion de pruebas de comprension lectora para
determinar los niveles que ambos grupos tienen en su L2. Ademas, describira los factores
gue pueden influir en los resultados obtenidos mediante la realizacion de entrevistas,
observaciones y cuestionarios. Se espera que este proyecto contribuya al futuro
desarrollo de las intervenciones para la mejora de dicha habilidad.

Palabras clave: Educacion para sordos, comprension de lectura, comunidades de lengua

mayoritaria y minoritaria, segunda lengua, practicas de ensefianza.
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INTRODUCTION

Today, the dynamics that permeate education, specifically the processes of
globalization and inclusion, have aroused interest in teachers and researchers to
study the phenomena presented in these fields, to be at the forefront of the new
challenges posed by today's society and be generators of social changes.
Therefore, in order to contribute to these problems, different research has focused
on explaining how the phenomenon of globalization has impacted education in the
Latin American context and the pedagogical and didactic strategies that should be
included in the curricula to ensure educational inclusion. Recognizing these issues
as fundamental axes to promote quality education, it is imperative to continue in
the search for strategies that allow reflecting on the processes currently facing

Colombian education in all fields of knowledge.

In this sense, and focused on the teaching/learning of languages, it is important to
inquire about bilingualism as a phenomenon that has generated interest due to
globalization and inclusion. One may perceive bilingualism as a process to respond
to the diversity of needs in the classroom in order to create improvement plans that
help optimize the quality of education. Thus, this research focuses its analysis on

the study of bilingualism in a minority population such as the deaf community.

In the last census in 2005, Colombia had 456,642 deaf people (INSOR 2009). Deaf
people constitute a minority community with special needs in terms of
communication, interaction, socialization, and education, among other things, since
they have problems with their auditory system. This means that the subject cannot
receive, interpret, distinguish, associate, or understand the sounds that are part of
the audio-oral linguistic code in an appropriate manner. Unable to interpret this
auditory code, oral communication is limited or does not exist. Therefore, deaf
people use a visual linguistic code: sign language. Since most hearing people do

not have the need to learn this code, the deaf community faces educational and
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social challenges for communication and inclusion. One consequence of this
limitation is reflected in the education sector. 39% of this population does not
receive any type of educational training according to the DANE (2010) and only
20% of this population that graduates from high school continue their technical,
technological or university training according to the MEN (2010). Although the
Political Constitution established inclusion rights for all persons with disabilities,
this does not seem to be the reality.

As parents and educators, one must search for strategies that aid in
communicating with the deaf. Unfortunately, Raegan (2015), states that 90% of the
parents of children of the deaf are hearing and do not know sign language. This
has a negative implication in their developmental years and consequently in their
educational formation because, people do not communicate with these individuals
using their linguistic code. Since the deaf community has a sensory limitation, they
have certain restrictions when communicating with the hearing world. In order to
have a connection with their environment, they must learn to use the language
used by the majority community. For this reason, this research hopes to describe
the level of reading comprehension in the L2 (Spanish) of deaf students compared
to the reading comprehension in the L2 (English) of their hearing peers from a
public institution in the department of Quindio in Armenia, Colombia so as to
strengthen (if need be) this language component. Conducting this research, some

guestions will be addressed.

General Question:
* What is the level of reading comprehension of deaf and hearing students in
L2?
Specific Questions:
+ What differences or similarities can be found in the level of reading
comprehension of the two linguistic communities?
* What factors contribute to the level of reading comprehension of deaf and
hearing students in L2?

+ What pedagogical intervention can be created based on the results?
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The idea for this research stems from two investigations from the same department
of Colombia. In 2010, Garcia described the linguistic transfer from sign language to
Spanish that the deaf students from the same public institution that the present
research will be conducted in. In 2014, Garcia, with the study titled: “Influencia
linguistica de la lengua de sefias Colombiana en el inglés y espafiol escrito en un
grupo de estudiantes sordos de una institucion educativa publica de la cuidad de
Armenia”, described the conditions, linguistic performances, and intercultural
effects associated with the process of acquisition of English as a L3 in a group of
deaf students (4 deaf students of 17 and 18 years of ninth grade) in the first two

academic periods of 2014.

Both studies have been the forefront in this region due to the fact that there is no
other literature related to this minority community of this public school that was
found. Thus, being that although both of these studies were pertinent in the
literature, they did not describe the reality of their level of reading comprehension
in the L2.

Another study that was taken into account for this research was that of Wauters
Loes N., van Bon Wim H. J., Tellings Agnes E. J. M., & van Leeuwe Jan F. J.
(2006). They stated that there could be certain external factors like for example,
the mode of acquisition that can contribute to the level of reading comprehension
the students have. Based on their results, the present researcher began to inquirer
about the factors that may contribute to the level of reading comprehension of the

deaf and hearing students in this particular school.

Theoretical Framework

Deafness
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The Medical Encyclopedia A.D.A.M states that deafness refers to a disability in the
ear canal. When a person is deaf, the ear does not work because the sound waves
cannot travel through the ear canal and, therefore, cannot be processed correctly
in the brain. This disability can be classified by acute, permanent or progressive
stages, which means that this disability can be apparent from birth or acquired at a
later age. According to J. Woodard, deafness is the inability to "fully acquire
spoken linguistic skills through the auditory canal, with or without help". This means
that the auditory functions of the person are not useful and cannot complete the
task of processing sounds and, in turn, convert them into meaning. Furthermore,
without completing this function, the deaf individual cannot identify the phonetic
properties of a language to process them and, in turn, have the ability to produce

such phonemes.

In relation to this research, understanding deafness is essential to relate
adequately to the deaf community. Having knowledge of the disability faced by the
subjects will help in the implementation of the study. By having knowledge of the
weaknesses of the students, one can interact more efficiently with the students.
Not only can you interact with them at an educational level, but also at a personal

level.

Bilingualism

Bilingualism is a term that is essential when it comes to referring to the description
of a person able to speak two or more languages and has been a controversial
term to define from different fields of science such as linguistics and
sociolinguistics; and the sciences of cognition that are neurolinguistics and
psycholinguistics. Within psycholinguistics, Galindo (2009) states that bilingualism
is the study of how the individual acquires, learns and uses two or more languages.
In relation to education, bilingualism is characterized in different ways. In the first
place, when bilingual education is introduced with one of total or partial intensity, it

is by immersion. The intensification modality is another bilingual educational model
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and where curricular subjects are taught in the foreign language (Galindo, 2009).
This is a very important concept for this research because it establishes the bases
to explain how a person who has deafness develops reading comprehension in L2
and LE.

Reading comprehension in the deaf

The effort in this research is to promote reading comprehension. Reading
comprehension goes beyond the mere act of reading any type of text. "... reading is
an interactive and complex process Dutcher, P10 (1990), which includes” ... the
process through which the dynamic interaction of the reader's background
knowledge, information by written language and the context of the reading
situation. "This definition provided by Dutcher leads one to believe that this not only
means having the ability to physically perform that act of reading but also include
understanding and understanding what is read.

METHODOLOGY

The present research will use a mixed approach. According to Hernandez et al
(1998), this approach is used when the information obtained in the study is cross
referenced using quantitative and qualitative data. The design of said investigation
will be a case study due to the fact that it will describe a phenomenon in its real-life
context. The techniques and instruments used in order to collect the qualitative and
guantitative data are: Reading comprehension tests, rubrics that will grade the
tests, observations, field notes, questionnaires, and interviews. Also, this research
will be carried out in three phases. The first phase will consist in conducting a
linguistic questionnaire in order to choose the population sample; being that the
participants should have specific characteristics. Additionally, the researcher will
conduct class observations of both groups within the classroom. Moreover, the
reading comprehension test will be applied to the two groups (deaf and hearing

students in their L2); also, in this stage, the exams will be evaluated. In the second
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stage the data collected will be analyzed, described and compared. In the third and
final stage, the researcher will propose a didactic strategy based on the results
obtained.

EXPECTED RESULTS

As this investigation is still in its early stages, there have not yet been any
conclusions found. The expected results will help current and future educators
know the level of reading comprehension the deaf community has in comparison to
their hearing peers. These investigations provide insight on the minority
community’s linguistic competences and the possible difficulties they might
encounter when dealing with this component of the language. With the results
obtained, the investigator of this research hopes to design a pedagogical

intervention in order to strengthen these student’s abilities.
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Resumen

Nuestro trabajo como maestros es un desafio que tendra resultados positivos si
enseflamos considerando todas las diferencias que tienen nuestros estudiantes.
Hoy en dia es muy comun tener clases de habilidades mixtas, cuyos estudiantes
pueden tener diferentes niveles de inglés o pueden aprender a velocidades muy
diferentes, por muchas razones. Los menus de aprendizaje son una estrategia que
contribuye a un enfoque centrado en el estudiante y una ensefianza diferenciada.
Este articulo describe los menus de aprendizaje, sus componentes y sus
beneficios. Ademas, también se proporciona un ejemplo de la implementacion de
Menus de aprendizaje para examinar su utilidad a partir del andlisis tedrico de esta

estrategia.

Palabras clave: Aprendizaje centrado en el estudiante, clases con capacidades
diversas, ensefianza del Inglés, instruccién diferenciada, menus de aprendizaje,

transversalidad.

Abstract

Our job as teachers is a challenge that will have positive results if we teach
considering all the differences our students have. Nowadays, it is very common to
have mixed-ability classes whose students may have different starting levels of

English or they may learn at very different speeds - for any number of reasons.
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Learning Menus is a strategy that contributes to a Learner-Centered Approach and
a Differentiated Instruction. This article describes Learning Menus, their
components and their benefits. Additionally, an example of the implementation of
Learning Menus is also provided in order to analyze the theoretical framework

behind this strategy.

Key Words: Differentiated instruction, English teaching, learner—centered

approach, learning menus, mixed-ability class, transversality.

INTRODUCTION

Although it may irritate the teacher,
one of the most intelligent questions
a student can ask is,

Why do we have to do this?'

Robert Sylwester

Some Theoretical Background on Learning Menus

Would | have a better understanding of English today if my teachers had
differentiated instruction? How do we differentiate instruction? These questions
will be answered in this workshop through practical demonstrations on

Differentiating Teaching and Learner Centered Approach.

On one side, Learner-Centered Approach aims at providing students with tools to
construct their own learning. Rogers, (1983) state that students choose not only
what to study but also how and why that topic might be of interest. It means that
the interests of the students' take center stage and the teacher gives students
choice and voice, finding ways to provide learning experiences for students to
construct their own path to learning. Additionally, a key to differentiating instruction

is providing students with a range of strategies to use on different learning paths.
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We believe that one strategy could brilliantly work with a few students but might

self-destruct with another group.

“Learning Menus” is one of the strategies that contributes to have a learner-
centered classroom and provides them with a multitude of strategies. Using menus
is an easy way to differentiate some of the ideas you may not have had time for in
the regular lesson and allows for student choice which is also important. Some
authors state that Learning Menus (also called ‘choice boards’) are a form of
differentiated learning that gives students a menu or choice of learning activities.
We truly believe that Learning Menus give learners choices of tasks, while still
ensuring that each learner focuses on knowledge, understanding, and skills
designated as essential. Based on our experience, we think that Learning Menus
are strategies that provide students with choices in order to construct their own
learning. When students have choices in the activities they wish to complete, they
are more focused on the learning that leads to their chosen product.

Although there are several definitions to Learning Menus, they all highlight the
importance and meaningfulness of giving students the choice to what they want to
do in order to meet the requirements of the class. Additionally, they deal with
readiness and the interest of the students, which is evident when they select the
choices which most appeal to them. On the other side, teachers are not the
center of the classroom anymore because they direct the menu process, but the
student is given control over his/her choice of options, order of completion, among
other aspects. Learning Menus not only provide choices for learning but also

contribute to several aspects regarding Teaching and Learning:

1. They contribute to develop Learner — Centered Approach lessons. “When
teachers recognize diversity in their students, in terms of how and what they
identify with and how they learn, and when this recognition is reflected in how
teachers teach, students are free to discover new and creative ways to solve

problems, achieve success, and become lifelong learners.” (Ferguson et al.,
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2005). Nowadays, teachers must give learners the responsibility of their own
learning.  For that reason, we have to learn strategies to make learners the
center of our lessons. A Learner — Centered Approach is then a model that
places the student (learner) in the center of the learning process (Collins &
O'Brien, 2003). Hence, learners are the main actors in the teaching and
learning processes, which is the reason why we should give them the role as
co-creators, as individuals with ideas and issues that deserve attention and
consideration. Then, having a Learner-Centered Approach by using Learning
Menus will result in giving learners the responsibility of their future learning and
thus attempting to build on prior knowledge and autonomy.

. They promote Differentiated teaching and Learning in order to make both of
them responsible of the learning process. On one hand, Heacox (2002)
defines it as “changing the pace, level, or kind of instruction you provide in
response to individual learners’ needs, styles or interests”. On the other hand,
Willis, S. & Mann, L., (2000) states that ‘differentiation is a teaching philosophy
based on the premise that teachers should adapt instruction to student
differences’.  Differentiating involves: constructing tasks at different levels of
difficulty and providing learning choices at different levels of difficulty. Then, our
task as teachers is to design tasks that might be appealing to learners. In a few
words, learning menus can contribute to design tasks that “respond to the
diverse learning needs of students in the general education classes”
(Tomlinson, 2010; 1999; Tomlinson & McTighe, 2006).

. They enhance Multiple Intelligences. Gardner (1983) said that “the biggest
mistake of past centuries in teaching has been to treat all children as if they
were variants of the same individual and thus to feel justified in teaching them
all the same subjects in the same way”. As teachers, we must be aware of the
various abilities or intelligences everyone has, and almost everyone
demonstrates strengths in several different intelligences. Our experience has
shown that focusing on these intelligences and planning instructional activities

based on choices, results in a wider array of educational activities in the
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classroom that will empower students with varied learning styles making them
more cognitively engaged with the content. This, in turn, will make autonomous

learners.

. They can be implemented in Mixed-ability classes in which there are many
students with different levels, skills and needs. According to Chapman and
King (2003), a mixed-ability classroom consists of a group of students with
differing levels of learning abilities, interest, and skills. Then, having Mixed-
Ability classes is a challenge for us because we care not only about the number
of students but also about the varied abilities students have. Ansari (2013)
describes a mixed-ability class as “comprising of not only learners with various
capacities but also those that have a broad range of preferences and learning
styles”. It makes teachers think of their classes whose students differ in
strengths and weaknesses and have different approaches to learning. In
Colombia, there is a methodology called “Escuela Nueva” which refers to a
methodology that has students of different levels (grades), interests and
learning styles in one classroom. Learning Menus can be a strategy to fulfill
students’ needs and interests since activities vary in their type and level of
difficulty.

. They make teachers design a range of varied activities that can fulfil students’
interests and needs, which in turn makes the teacher design tasks more or less
familiar based on the proficiency of the learners’ experiences or skills for the
task. Our task is very demanding if we want to give students the responsibility
of their learning process. Designing activities to provide choices might be

difficult, but if we know our students, we will succeed.

. Finally, there are different ways to create learning menus. Learning Menus
have different shapes to provide choices: List of choices, Three Shaped Menu,
Tic- Tac-Toe Menu, Meal Menu, Give-me-five Menu, 2-5-8, Game Show

Menus. Although there are different ways to create learning menus, there is a
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unique purpose: to give students a variety of instructional choices towards the

achievement of learning goals.

What is in a Learning Menu?

There are different ways to create menus, but this workshop will focus on Dinner
Menus, which are made of a starter (which is negotiable), the main dish (which is
mandatory), additions (which are negotiable) and a dessert (which is optional). As
we are giving students the chance to construct their own knowledge, it is
necessary to design appealing choices that catch students’ attention and motivate
them to learning. It is necessary to set the context and pre-teach some
vocabulary to help students create their menus. We can think of a whole class
activity at the beginning in order to raise interest in the topic and the suggested
activities. From our experience, the following tips could be very successful when

designing “the dishes”:

a) Starters should be easy because students will get to know about the topic for
the first time. It is the first contact students will have with it. Then, activities
should provide input so that students can use it later. Input is given in context

and through appealing activities.

b) The Main Dish should be easy but also challenging. It should be easy for
students of a lower level of proficiency, but challenging for students of higher
level of proficiency. Additionally, it must be very appealing and meaningful and

integrate different skills.

c) Additions should include activities that foster different types of intelligences.

There should have varied activities for different levels and styles.
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d) Desserts, which are optional, must be very “delicious” and appealing. Although
desserts are optional, students will find them very interesting that they would be
eager to do one of them.

OUR METHODOLOGICAL PROPOSAL

The methodological proposal has some steps which are explained as follows:

1. Teachers select the grade they want to implement the Learning menu.

2. They select the goal and the content they want to focus on so that they can
design the different components of the Learning Menu. It is necessary to
narrow down the topic so that all the components of the Menu help the learners
to reach the goal.

3. Teachers select the Main dish which is one meaningful, creative, and appealing
task for the kids. This task must promote different skills and learners share
what they do.

4. Teachers must select or design several tasks per component. It is necessary
that the activities focus on the chosen content. Additionally, it is advisable to
start with the easiest tasks to scaffold learning and doing the Main dish.

Now, taking into account one of the topics studied in the different grades, our
Learning Menu looks like this:

1. Based on the Suggested Curriculum, the suggested topic is: “| take care of my
house” (Figure 1).
2. There are three or more choices for each dish to give variety.

3. The activities are designed for different levels, styles and interaction patterns.
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4. The Main dish has only one activity because it is mandatory to all the kids. Itis

easy for lower graders but interesting for the highest ones.

5. Games are included, considering that kids love these types of activities.
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Figure 1. Learning menus: “| take care of my house”.
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CONCLUSIONS

Learning Menus are great tools to promote autonomous learning when making
decisions. In this strategy, students have to make decisions based on their
abilities, skills and learning styles. Then, Learning Menus not only contributes to
improve differentiation in the class, but also to promote different learning styles
and multiple intelligences. The teacher must design very appealing activities so
that students will do all the suggested tasks, either negotiable or optional.
Learning Menus contribute to differentiated teaching and learning because the
teacher selects tasks taking into account their class profile. Then, Learning
Menus provide variety to all the students, who make choices. So, differentiation
is fostered because students will have a variety of options to achieve the same
goal.

Although Learning Menus are great tools for differentiated teaching and
learning, teachers must select the tasks very carefully. This wise selection of
tasks will permit students achieve the goal. So, teachers take some time to
design and select all the varied tasks. This is a time consuming activity because
if tasks are not well chosen, students will not be able to make choices and will

not be motivated towards the different tasks.
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Resumen

En la siguiente presentacién, destacaré la propuesta didactica "Desarrollo de la
competencia comunicativa en inglés como lengua extranjera dirigida a la educacion
superior”. El objetivo de este estudio es profundizar la comprensién pedagdgica en inglés
como lengua extranjera. La investigacion se esté llevando a cabo en un contexto de aula
real, y se centra en el proceso pedagogico con el fin de desarrollar la competencia
comunicativa a través de habilidades integradas (lectura-escucha-habla-escritura). El
objetivo de este proyecto es establecer métodos innovadores en la ensefianza y el
aprendizaje del inglés como lengua extranjera en la Universidad Auténoma de Manizales
para estudiantes universitarios con un nivel basico de inglés A2. A través de esta
perspectiva, se ha estado trabajando en una propuesta didactica para fortalecer estas
habilidades que desarrollan un enfoque multimodal en el aula. De acuerdo con el
desarrollo de las competencias digitales, las nuevas tecnologias exigen que la educacion
esté a la vanguardia y que las clases ayuden a los estudiantes a conectar su educacion
con su vida cotidiana. Eugenio Tamayo (2011) menciona que el aprendizaje didactico se
logra a través del desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes porque deben usar
Sus propios conocimientos previos para iniciar su trabajo en clase. Este proyecto ha sido
desarrollado con 20 estudiantes de los programas de Fisioterapia e Ingenieria Biomédica
que cursan segundo semestre.

Las observaciones y entrevistas con profesores y estudiantes fueron utilizadas para la
recoleccion de datos, y los diarios de campo se utilizaron como instrumentos. En este
punto del proyecto se han obtenido resultados positivos en los estudiantes participantes,
ya que se sienten atraidos a participar en las actividades del aula. Ademas, promueve el
trabajo colaborativo entre los estudiantes, el cual optimiza el desempefio del docente. Con
respecto al nivel linglistico de los estudiantes, se evidencia mejoria en aquellos que
mostraron timidez al inicio del semestre y en aquellos que poseian una competencia
léxica muy limitada.

Palabras claves: inglés, multimodalidad, didactica, recursos.
Abstract:

In the following presentation, | will highlight the didactic proposal "Development of
communicative English language skills aimed at higher education”. The objective of this
study is to deepen the pedagogical understanding of this foreign language study. The
investigation is being conducted in a real classroom context, and it is focusing on the
pedagogical process in order to develop communicative competence through integrated
skills (reading-listening-speaking-writing). The purpose of this project is to establish
innovative methods in teaching and learning English as a foreign language at the
Auténoma University of Manizales for college students with a basic A2 English level.
Through this perspective, | have been working on a didactic proposal to strengthen these
skills which develop a multimodal approach in the classroom. According to the
development of digital competencies, new technologies demand that education be at the
forefront and that classes help students connect their education to their daily lives.
Eugenio Tamayo (2011) mentions that didactic learning is achieved through the
development of critical thinking in students because they must use their own previous
knowledge to start working in class. This project has been developed with 20 students
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from physical therapy and biomedical engineering who are studying in their second
semester.

Observations and interviews with teachers and students were the strategies used for data
collection, and field journals were used as instruments. At this point in the project, this
pedagogical strategy has produced positive results in the participating students as they are
attracted to participate in the classroom activities. Additionally, it also promotes
collaborative work amongst students which facilitates the performance of teachers. With
respect to the students’ language level, there has been improvement in the students who
were timid at the beginning of the semester and in the students who reported a low-level of
vocabulary.

Key words: English, multimodality, didactics, teaching resources

INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion se inscribe dentro de la Maestria en
Pedagogia, ofrecida por la facultad de Educacién de la Universidad Catdlica de
Manizales — UCM, el objetivo de este estudio es profundizar en el campo
pedagogico, el cual, hace referencia a las estrategias que sirven para promover el
aprendizaje en los estudiantes, especificamente en inglés, puesto que es
necesario desarrollar las cuatro habilidades de manera integrada. (escritura-habla-
escucha- lectura). En virtud de esto, se realiza una investigacion en un contexto
real dirigida al proceso pedagdgico para el desarrollo de la competencia
comunicativa en inglés como Lengua Extranjera. Bajo esta perspectiva, la
pedagogia es trascendental para el desarrollo de la humanidad, asi mismo, es
necesario tener una vision que evoque la creacién de métodos que garanticen un

aprendizaje de alta calidad.

Este trabajo constituye un aporte al proceso ensefianza - aprendizaje del inglés
como lengua extranjera en la Universidad Autonoma de Manizales - UAM. La
investigacibn aborda el disefio de una propuesta didactica a través de la
multimodalidad para el desarrollo de las clases de inglés de segundo semestre del
programa de Ingenierias en la Universidad Autonoma de Manizales. Dichas

estrategias cuentan con novedades en la aplicacion de ejercicios didacticos y
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atractivos para los estudiantes. Por consecuente la investigacion da a conocer
como es el proceso de la ensefianza - aprendizaje de una Lengua extranjera para
el desarrollo de la competencia comunicativa a través de las habilidades
integradas. El trabajo se realiza a través de la reflexion que se hace desde el aula
de clase y los estudiantes involucrados en el proceso de aprendizaje, acompafiado

de una revision tedrica que refleje el aprendizaje de una lengua extranjera.

Importancia del problema

Hablar una lengua extranjera tiene ventajas en el ambito laboral y personal,
gracias a esta destreza, es posible acceder a mas fuentes laborales, ademas de
poder interactuar y conocer nuevas culturas. La sociedad actual exige que las
personas tengan conocimientos en otros idiomas, para que puedan entender la
cultura y los aspectos sociales y politicos que se encuentran a su alrededor, por lo
tanto, es necesario desarrollar competencia comunicativa. De acuerdo con
Bastidas (2012), la Didactica de las Lenguas Segundas o Extranjeras tiene un
caracter teorico - practico que es avalado por diversas teorias sobre la naturaleza
del lenguaje, del aprendizaje, de la ensefianza y del contexto, las cuales sirven de
sustento para la elaboracion y aplicacion de estrategias ladicas, técnicas y

recursos didacticos.

El Ministerio de Educacion en compaiiia de los gobiernos de Colombia de afios
anteriores han desplegado una fuerte campafa para promover el Bilingismo en el
territorio nacional con la idea de mejorar el sistema educativo y socioeconémico
del pais, para esto han creado un sistema de leyes y normas que sustenten las
ventajas de brindar y recibir la formacion adecuada en inglés como lengua
extranjera, tales como: programa de Bilinglismo 2004-2019, Programa para el
fortalecimiento de Lenguas Extranjeras (2010-2014), Ley de Bilingtismo 1651 de
2013 y el Programa Nacional del Inglés (2015-2025). Cada una de ellas ha sido

de gran aporte para el fortalecimiento del inglés, permitiendo que la mayor parte
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de instituciones publicas y privadas tengan un fortalecimiento en la ensefianza del

inglés como lengua extranjera.

Los métodos de ensefianza difieren unos a otros, debido a diferentes aspectos,
tales como la poblacion a la que va dirigida, la edad, el nivel educativo, la
experiencia docente y el contexto socio cultural. Sin embargo, la ensefanza de
una lengua extranjera requiere de una objetividad a la hora de formar los
estudiantes, mas que conocer un idioma es importante contextualizarlo y utilizarlo
con fines académicos y culturales. Pérez ( 2007) menciona la intencionalidad que
debe caracterizar la formacion de los educadores, y se manifiesta en que esta
debe: Ser educativa en sus contenidos y en su estilo, ser relevante y acorde con
las necesidades sociales o dar respuestas a las variadas necesidades de los

alumnos.

Marco Teérico

Durante la investigacion se exploraron textos y articulos académicos a nivel
internacional, nacional y local con el fin de conocer como se encuentran los
procesos de ensefianza- aprendizaje del inglés como Lengua Extranjera. Algunos
de los resultados son: dificultades de ensefianza y aprendizaje del inglés como
lengua extranjera, el uso erréneo de los textos escolares, la falta de vocabulario
para la comprension de las lecturas y la falta de conocimiento de teoria por parte
de los docentes que imparten la asignatura de inglés en las instituciones. Otro
aspecto identificado es la importancia del desarrollo de la competencia
comunicativa para establecer una comunicacion coherente con los demas y la
multimodalidad como una herramienta tecnologica para el desarrollo de las

habilidades cognitivas y académicas de la competencia linguistica.

La comunicacién es esencial para transmitir a los demas lo que se quiere decir, de
tal manera que la competencia, permite interactuar en el momento adecuado

utilizando las palabas adecuadas. El término de competencia comunicativa ha sido
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estudiado desde afios anteriores por autores como Hymes (1996), Sauvignon
(1997) Canale y Swan (1980) entre otros. Centrandonos en Hymes (1996) la
competencia comunicativa puede formularse bajo los mismos términos de la
adquisicion del lenguaje, ya que es necesario conocer la lengua y el entorno socio
cultural donde se va a utilizar. La competencia comunicativa implica una serie de
saberes y experiencias entre los hablantes, para lograr un discurso coherente en

el contexto.

Por otro lado, los ambientes mediados por la tecnologia, hacen posible reflexionar
para estar a la vanguardia del desarrollo de la humanidad, ya que permite tener
una perspectiva propia y cada estudiante pueda trabajar a su ritmo (Revista
electronica, Didlogos Educativos, 2014). Las TIC impulsan el aprendizaje del
inglés, ya que permite que el estudiante disfrute del aprendizaje a través de una
pedagogia mas cercana al contexto socio cultural en que se encuentre. Sin
embargo, se debe tener en cuenta, que una clase multimodal no solo es el uso de
la tecnologia sino su contenido, la construccion del conocimiento no lo hace el
instrumento tecnoldgico, sino la manera que es utilizada (Fernandez-Cardenas,
2009).

La sociedad actual exige desarrollar la competencia comunicativa y digital en las
clases, se debe estar activo en estas competencias, para tener la capacidad de
situarse en un contexto real y acorde a la comunidad donde se encuentre. De
igual manera, se pueden utilizar los elementos que también les atraen a los
estudiantes con el fin de relacionarnos con su diario vivir. El uso de la tecnologia
abre la puerta para entender y mejorar la relacion del estudiante y el docente,
permitiendo que ambos hablen el mismo idioma. Sin embargo, el saber
pedagogico no solo se relaciona con la didactica en la clase, sino que proporciona
a los estudiantes respuestas al qué, cémo, por qué, cuando y para qué. Valadez
(2009) involucra los dmbitos psicolégicos y pedagdgicos en el aprendizaje del

inglés como lengua extranjera. Lozano (2008) propone un ambito bilégico y
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psicolégico como un conjunto de caracteristicas para la instruccion de métodos y

ambientes para la mejorar la eficacia en la educacion.

La multimodalidad es la nueva cultura virtual, que permite asumir la practica
escolar y la interaccion social con los estudiantes, la cual, crea y ofrece
aprendizajes variados y globalizados, ademas de esto, permite que el aprendizaje
tenga relacion con el estudiante a través del contexto socio cultural, privilegiando
de esta manera la teoria constructivista de Vygotsky (1934), ya que el estudiante
puede construir su propio aprendizaje empleando diferentes tipos de textos
multimediales a través de textos escritos, orales, visuales, musicales, entre otros.
(blogs, wikis, etc.) que le permiten transformar sus conocimientos. El uso de textos
multimodales promueve la transferencia cognitiva y académica a una segunda
lengua o lengua extranjera, ademas ofrece la oportunidad de explorar las
identidades cultuales. De esta manera, se puede compartir el aprendizaje con

otros miembros de la comunidad educativa o familiar.

Cabe resaltar que existen diferentes puntos de vista relacionados al uso de la
multimodalidad en clase. Cabrero (2006) plantea el E-learning como una
estrategia que resuelve problemas educativos, ya que utiliza campos de interés
como lo tecnologico, el tiempo y la metodologia, ademas es importante desarrollar
actividades colaborativas que permitan un trabajo con una comunidad. El
desarrollo de estas actividades debe ser realizadas por personas capacitadas en
el uso de la tecnologia. Martos (2009) sugiere digitalizar las lecturas, por lo tanto,
asume la importancia de la cibercultura con varias actividades que permitan la
convergencia de lo digital con lo tradicional. Paz y Vessuri (2000) aspiran que la
comunidad aproveche totalmente el uso de las plataformas tecnoldgicas,
permitiendo ser la puerta de entrada a la transformacion para acceder al
conocimiento promoviendo la virtualidad y la interaccién, sin dejar a un lado la

lectura critica, la reflexion.
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“Las tics son un valor agregado a la ensefianza y aprendizaje, sin embargo, estas
herramientas no garantizan un aprendizaje exitoso por si solo, puesto que se
requiere que los actores en el proceso aprendan a utilizarlas” (Tamayo, Vasco,
Suarez, Quiceno, Garcia y Giraldo , 2011, p. 101). En conclusion, ‘la
multimodalidad permite el ingreso a un mundo intimo del espacio letrado”
(Santamaria, 2015, p. 115). La red no tiene fronteras, ademas es necesario ser
creativo, innovador y negociador, sin embargo, se espera que el uso de la
multimodalidad genere un cambio cibercultural, que permita una educacion
interactiva que permita proyectar la diversificacion de saberes y conocimientos de

los participantes en la comunidad educativa.

METODOLOGIA

Esta investigacion es un estudio con enfoque cualitativo de caracter exploratorio,
mediante el disefio de una unidad didactica basada en una clase multimodal. La
investigacion cualitativa se enfoca en comprender los fendmenos explorandolos
desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relaciéon con
su contexto (Herndndez Sampieri et al., p. 358). La finalidad de este estudio de
tipo investigacion accion, es fortalecer el aprendizaje de las cuatro habilidades
(lectura, escucha, escritura y habla) para desarrollar la competencia comunicativa

a partir de una propuesta didactica en inglés como lengua extranjera.

La investigacion se realiza en tres momentos: Diagndstico, Intervencion y

Resultados.

e Diagnostico: se realiza una prueba inicial para mirar el nivel de conocimiento
de inglés en los estudiantes que van a participar, observacion de clases, para
revisar su desarrollo en clase y una entrevista sobre los ambientes de
aprendizaje que han tenido a lo largo de su vida académica.

e Intervencion: se desarrolla una propuesta didactica basada en actividades
multimodales que sirvan para desarrollar la competencia comunicativa en un

nivel A2 a los estudiantes de la UAM.
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e Resultados: Se analiza la informacién obtenida con el fin de establecer la
relacion del uso de la propuesta basada en actividades multimodales con el

proceso de ensefianza- aprendizaje del inglés como lengua extranjera.

Propuesta

La UAM (Universidad Autbnoma de Manizales) ha optado por la ensefianza y
aprendizaje del inglés bajo los lineamientos del “Marco Comun Europeo de
Referencia para las lenguas: aprendizaje, enseflanza y evaluacion (MCRE)”. El
enfoque adoptado por la UAM permite que los estudiantes aprendan el inglés
como Lengua Extranjera a través de un entorno especifico que permita el uso del
idioma en un contexto real. EI enfoque comunicativo tiene en cuenta los recursos

cognitivos y emocionales a la hora de aprender el idioma.

Por todo lo anterior, se pensé en una propuesta didactica dirigida a los estudiantes
universitarios de la Universidad Autonoma de Manizales (UAM), donde se
identifican sus conocimientos previos y las dificultades en el aprendizaje de una
Lengua Extranjera mejorando asi la capacidad de utilizar e interpretar el idioma
con el fin de alcanzar un Nivel A2, el cual hace referencia a las competencias que
se deben desarrollar teniendo en cuenta el Marco Comun Europeo de referencia
para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion: El estudiante con un nivel
A2 es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas
con areas de experiencia que le son especialmente relevantes (informacion bésica
sobre si mismo y su familia, lugares de interés, ocupaciones etc.) (Consejo de
Europa, 2002).

La propuesta didactica se basa en la utilizacion de la plataforma exelearning
como herramienta para reunir las actividades propuestas, con el fin de desarrollar
la competencia comunicativa en el aprendizaje del inglés como Lengua Extranjera,
la cual es de uso gratuito, se descarga como paquete SCORM para utilizarla

dentro del aula virtual, consta de 4 temas principales, los cuales desarrollan las
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habilidades de manera integrada, permitiendo el trabajo cooperativo e individual

en el aula.

Métodos y materiales

Participantes

Se trabajé con una muestra de 20 estudiantes divididos en dos grupos, Grupo A
10 estudiantes de la carrera de Fisioterapia y Grupo B 10 estudiantes de la
carrera de Ingenieria Biomédica de segundo semestre y nivel 2 de inglés en la

Universidad Autbnoma de Manizales.

Técnicas e Instrumentos

Esta informacion se obtuvo por medio de aplicacion de técnicas de recoleccion de
informacion como la observacion y la entrevista a docentes y estudiantes. Como
instrumento se utilizo el registro de clases a través del diario de campo Ademas de
la presentacién de un test que muestra el nivel de conocimiento al inicio de la

investigacion.

CONCLUSIONES

e Las clases deben ser planteadas para lograr que los estudiantes se motiven
a trabajar de manera colaborativa sin sentirse excluidos por el nivel de
conocimiento.

e La competencia comunicativa se esta desarrollando en los estudiantes a
partir de las actividades modernas y acordes a su edad. Los estudiantes se
sintieron mas atraidos a desarrollar las actividades, puesto que estaban
acompafadas de imagenes y temas mas cercanos al contexto social y
cultural.

e Los estudiantes del grupo A, se fueron sintiendo mas comodos para

expresar sus inquietudes. Ya que, las actividades se pueden desarrollar de
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manera independiente o grupal y se apoyan de los recursos proporcionando
la oportunidad de mejorar su vocabulario.

e Los estudiantes del grupo B (Ing. Biomédica), siempre estan dispuestos a
trabajar, realizando las actividades de una manera mas rapida que el grupo
A (Fisioterapia).

e Al tener acceso al material de la clase, los estudiantes se preocuparon por
visualizarlo con tiempo y asi, estar mas conectados en la clase.

e Por el momento se ha visto un gran impacto en los estudiantes ya que se
han visto mas comprometidos a participar en las actividades de la clase.

e Se promueve el trabajo cooperativo, el cual facilita el desempefio del
docente.

¢ A nivel del idioma se ha visto mejoria en los estudiantes mas timidos al
inicio del semestre y en los estudiantes que reportaron un nivel bajo de

vocabulario.
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Resumen

El presente articulo abarca los avances de ciertos capitulos de investigacion de un
proyecto investigativo en curso que tiene como propdsito identificar y analizar el efecto
gue tiene la interlengua en la produccion de textos argumentativos de individuos bilinglies
0, en su defecto, en formacion bilinglie. Dado lo anterior, cada uno de los apartados que
agui se nombraran, resultan ser de suma importancia para el presente documento, puesto
gue cada uno ofrece informacién imprescindible para el desarrollo de esta investigacion.
Ahora bien, esta es una investigacion de caracter cuantitativo que busca demostrar que
en el proceso de aprendizaje de una L2 se presenta una transferencia de tipo
bidireccional, es decir de la L1 (espafiol) a la L2 (inglés) y viceversa, que influye en la
calidad textual argumentativa bilingtie, haciendo especial énfasis en que esa L1 (espafiol)
representa un elemento esencial en el 6ptimo desarrollo de esa L2 (inglés). Antes de
pasar adelante conviene subrayar que, como se dijo anteriormente, se trata de una
investigacion en curso, asi que los aspectos aqui tratados seradn estrictamente
relacionados con el planteamiento y formulacion del problema, revision de la literatura,
marco teorico, y metodologia, los cuales son, sin duda alguna, vitales para el desarrollo

de la misma.

Palabras claves: L1, L2, transferencia bidireccional, argumentacion, bilingtismo.

Abstract

This article deals with the progress done in certain chapters of research of an ongoing
investigation that has the purpose of identifying and analyzing the effect of interlanguage
in the argumentative writing production of bilinguals or, alternatively, individuals going
through bilingual instruction. Given the above, each of the chapters that are going to be
mentioned here happen to be of great importance for the present paper due to the fact that
they all offer indispensable information for the development of this research. That said, this
is a quantitative research that aims to demonstrate that in the learning process of an L2,
there is a bidirectional transfer, that is, from L1 (Spanish) to L2 (English) and vice versa,
that influences the quality of bilingual argumentative writing production, making special
emphasis on the fact that one’s L1 (Spanish) represents an essential element in the proper

development of one’s L2 (English). Thus, before going further, it is necessary to highlight
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that, as said above, this is an ongoing investigation, therefore all the aspects that are
going to be deal with here, are going to be strictly subjected to the problem statement,
literature review, theoretical framework, and methodology, which are, without a doubt,

crucial for its development.

Key words: L1, L2, bidirectional transfer, argumentation, bilingualism.

INTRODUCCION

Evidentemente la globalizacion ha traido consigo una serie de cambios a nivel
social, cultural, politico, econémico y educativo (Galindo, Loaiza & Botero, 2013)
los cuales han causado un sin niamero de preguntas, puesto que existe cierta
incertidumbre sobre si estos cambios han sido positivos 0 negativos; sin embargo,
algo de lo que no hay duda alguna es que el uso de dos o mas lenguas se ha
convertido en una necesidad de esta sociedad actual. Dado esto, el gobierno
colombiano se ha visto en la obligacion de implementar una serie de politicas del
bilingliismo en su sistema escolar con el fin de formar estudiantes que dominen,
como minimo, dos lenguas al finalizar su ciclo escolar; no obstante, hay un motivo
mas alla que el de enriquecer esas capacidades intelectuales del estudiante, el de
poder posicionar al pais en un mercado que es cada vez mas competitivo. No hay
duda alguna que Colombia se compromete cada dia mas con la ensefianza del
inglés; sin embargo, hay un aspecto de este proceso de aprendizaje que no ha
sido tomado en consideracion por la comunidad educativa y los entes
gubernamentales encargados de la educacion bilingiie dado el poco entendimiento
de su incidencia en el salon de clases. La interlengua es, claramente, una realidad
gue debe ser estudiada con un gran rigor cientifico ya que su impacto en el

proceso de formacion bilingtie es gigante.

A estas digresiones se ha conducido, puesto que el presente documento tiene
como propoésito arrojar luz al fenébmeno de la interlengua y su incidencia en la
competencia comunicativa bilingte; siendo aun mas especificos y dado el interés

del investigador, se ha decidido enfocarse en la calidad textual argumentativa
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bilingle ya que esta tipologia textual resulta ser imprescindible para todo aquel
que se esté formando como docente en lenguas extranjeras. Ahora bien, los
capitulos de investigacion en los que aqui se enfatizaran (planteamiento y
formulacion del problema, revision de la literatura, marco teorico, y metodologia),
facilitaran la informacion necesaria para un mayor entendimiento de la interlengua

y su incidencia en la calidad textual argumentativa bilingUe.

1. PLANTEAMIENTO Y FORMULACION DEL PROBLEMA

Resulta, entonces, relevante resaltar que la interlengua es conocida comunmente
como un sistema linguistico de transicion en el cual convergen, como minimo, dos
codigos linguisticos; ademas, la interlengua es un sistema que se va
transformando teniendo en cuenta los avances que se presentan en el proceso de
aprendizaje de una L2. Primeramente, es la L1 (espafiol) la que direcciona la
produccién en la L2 (inglés), pero a medida que el estudiante va avanzando en
ese proceso de aprendizaje, ambas lenguas se van mezclando, produciendo
fendmenos interlinglisticos e intralinglisticos los cuales se pueden evidenciar
tanto en esa L1 como en esa L2. Los fendmenos interlinglisticos son aquellas
transferencias que resultan de la interaccion entre dos o mas lenguas; por otro
lado, los fendbmenos intralinguisticos son aquellas transferencias que se producen

dentro de un mismo sistema linguistico.

Por otro lado, un aprendizaje de una L2 no sélo supone un aprendizaje a nivel
linglistico, sino también a nivel pragmatico; es precisamente por esto que resulta
relevante afirmar que el proceso de aprendizaje de una L2 se puede ver
influenciado tanto por un conocimiento linglistico como por esas normas
culturales de una L1. Sin embargo, no es solo la L2 la que se ve influenciada por
estas transferencias, puesto que la produccion de la L1 también evidencia los
efectos de estas transferencias a medida que el estudiante va adquiriendo esas
estructuras de la L2. Se trata, pues, que la interlengua es un sistema que,

dependiendo del usuario, establece una serie de patrones que se evidencian en
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todas las lenguas envueltas en este proceso de aprendizaje. Lo cierto es que la
interlengua es un fendbmeno que se evidencia tanto a manera de transferencias

unidireccionales como bidireccionales.

Agregando a lo anterior, ha sido evidente que la competencia comunicativa
bilingiie se ve influenciada por el fendmeno de la interlengua, y la produccion
escritural a nivel argumentativo resulta ser uno de los aspectos mas influenciados
por estas transferencias. Puesto que la tipologia textual argumentativa es bastante
amplia, se ha decidido enfocarse en la carta al lector, ya que, si bien no es una
herramienta de comunicacion masiva, esta tiene el propdsito de generar nuevos
cambios culturales. Conste, pues, que con una carta al lector tanto en L1 (espafiol)
como en L2 (inglés) es posible identificar esos patrones linguisticos y pragmaticos
productos de esa transferencia bidireccional, y de igual forma, analizar como estos

influyen en la calidad textual argumentativa bilingue.

REVISION DE LA LITERATURA

Dicho lo anterior, el siguiente capitulo de investigacién en el que se profundizara
es la revision de la literatura. Asi pues, con los antecedentes que aqui se
recolectaron se pudo evidenciar que el concepto de interlengua es cada vez mas
recurrente en articulos cientificos relacionados con los campos de la linguistica y
produccion escritural, por lo tanto, los antecedentes que aqui se recolectaron, se
clasificaron en dos grupos: interlengua y transferencias lingtiisticas, y competencia

argumentativa escrita bilingte.

Hechas estas salvedades aclaratorias, es importante resaltar que dentro de los
antecedentes de Interlengua y transferencias linguisticas, los autores mas
relevantes fueron: Donaire (2010), Buitrago, Ramirez & Rios (2011), Pulido (2010),
y Castilla (2017). No hay duda alguna que estos autores han contribuido
enormemente a un mayor entendimiento de este fendmeno; sin embargo, estas

investigaciones se han centrado en demostrar que la L1 de un sujeto bilingtie es
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un elemento que interfiere en el proceso de aprendizaje de una L2, desconociendo
totalmente la L1 como elemento esencial en todo este proceso de aprendizaje.
Dado esto, esta investigacion tiene como proposito demostrar que la L1 no es,
como se conoce comunmente, un elemento que “interfiere” en todo este proceso

de aprendizaje, sino un elemento necesario para el buen desarrollo de una L2.

Ahora, dentro de los antecedentes de la Competencia comunicativa escrita
bilinglie, los autores mas relevantes hallados fueron: Loaiza (2016), Galindo
(2012), Liu & Furneuax (2014), Dong (1999), y Guanfang (2012). Evidentemente,
cada uno de estos autores ha hecho grandes avances en lo que concierne la
produccion escritural bilingtie a nivel argumentativo, haciendo evidente el hecho
que la produccion escritural en L2 se ve influenciada por la L1, y normalmente de
forma negativa. No obstante, aqui se pudo notar que la gran mayoria de estas
investigaciones se han centrado en analizar una transferencia de caracter
unidireccional, es decir, estrictamente de la L1 a la L2, desconociendo totalmente
una transferencia de tipo bidireccional. De todo ello resulta un segundo objetivo de
esta investigacion que es el de analizar no solo una transferencia de tipo
unidireccional, sino también una transferencia de tipo bidireccional, puesto que

ambas lenguas se ven envueltas en dicho proceso de aprendizaje.

No hay duda alguna que las investigaciones en el campo de la educacion
requieren cada dia mas de un mayor rigor cientifico, y es esto precisamente lo que
ha permitido esta revision de la literatura. Todos estos autores y sus
contribuciones han permitido identificar qué se ha hecho y qué falta por hacer bajo

el foco de la interlengua.

MARCO TEORICO

Este capitulo de la investigacion ha permitido profundizar en ciertos conceptos
tedricos que resultan ser de suma importancia para el desarrollo de la presente

investigaciéon. Los conceptos de bilinglismo, interlengua, y competencia

166



argumentativa escrita bilingie han de ser considerados esenciales en el desarrollo
de este marco tedrico, puesto que constituyen los pilares de una investigacion que
busca analizar la incidencia de la interlengua en la calidad textual argumentativa

bilingue.

Ahora bien, como se indic6 en el parrafo anterior, el primer concepto es
bilinglismo. Este concepto ha causado controversia entre investigadores de
diferentes campos, y aunque ha sido definido en varias ocasiones, la definicion
gque se escogib para el desarrollo de este capitulo es la de Blanco (1981), puesto
que definié el ser bilingle como aquella persona que puede “codificar y decodificar

sefales linguisticas provenientes de una lengua diferente a su L1".

Todo esto parece confirmar que no se ha establecido una definicion universal, y
dadas las limitaciones conceptuales encontradas es ciertos diccionarios, nacio la
necesidad de analizar el concepto de bilingliismo bajo el foco de la linguistica;
aqgui surgieron tres perspectivas: maximalista, intermedia y minimalista. La
perspectiva maximalista tiene como mayor exponente Bloomfield (1933), el cual
asegura que el ser bilinglie es aquella persona que maneja su L2 tal cual su L1; en
la perspectiva intermedia se encuentra Mackey (1976), el cual definié el ser
bilingle como aquella persona que puede hacer uso del cambio de cddigo sin que
represente dificultad alguna; y la perspectiva minimalista tiene como mayor
exponente Macnamara (1967), el cual definié el ser bilingie como aquella persona
que tiene una competencia minimamente desarrollada en una lengua diferente a
su L1.

Indudablemente, el concepto de bilingiismo se va venido transformando con el
pasar de los afios, y cada una de las contribuciones hechas bajo el foco de la

linguistica ha facilitado el entendimiento del mismo.

El segundo concepto, como se nombrd anteriormente, es el concepto de

interlengua. Este concepto fue acufiado por Larry Selinker (1972) ya que pudo
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observar que, en una situacion especifica, un hablante no nativo tiende a producir
oraciones bastante diferentes a aquellas producidas por hablantes nativos, aunque
se tratase de expresar el mismo mensaje; fue por esto precisamente que Selinker
argumento la existencia de un tercer sistema linguistico. Este tercer sistema
linglistico contiene elementos de todas las lenguas involucradas en este proceso
de aprendizaje, y es esto por lo cual se considera un sistema linguistico de

transicion.

Por dltimo, este marco tedrico culmina con el concepto de competencia
argumentativa escrita bilingie. Beaugrande & Dressler (1981) aseguraron que la
sola cohesion y coherencia no bastaban para que una comunicacion fuese
efectiva, por lo tanto, aseguraron la existencia de cinco factores que estan
directamente relacionados con la competencia argumentativa escrita bilingte:
intencionalidad, aceptabilidad, intertextualidad, informatividad, y situacionalidad.
Conste, pues, que la competencia argumentativa escrita bilingtie se desarrolla con

base en contextos comunicativos y socioculturales.

Ahora bien, la profundizacion de estos tres conceptos (bilingliismo, interlengua, y
competencia argumentativa escrita bilingie) ha permitido explorar diferentes
aspectos teoricos esenciales para poder llevar a cabo los diferentes andlisis que

han de ser descritos en el siguiente capitulo del presente documento.

METODOLOGIA

Continuaremos, ahora, con la exploracion de este articulo con el capitulo de la
metodologia. Primeramente, se trata de una investigacion educativa, y ya que
tiene el proposito de analizar la incidencia de la interlengua en la calidad textual
argumentativa bilingle, la perspectiva empirico-analitica parece ser indisociable a
la naturaleza de este andlisis; a esto se afiade que su alcance es correlacional,
puesto que busca correlacionar dos variables, y su disefio es no experimental ya

gue no hay una manipulacion de variables.
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En lo que concierne la poblacion, esta investigacion escogié estudiantes de 6°
semestre de una licenciatura en lenguas modernas de una universidad publica
colombiana; y en cuanto a los instrumentos metodoldgicos, aqui se utilizara,
primero, una ficha biogréfica linguistica con el fin de corroborar que todos los
estudiantes participes de este estudio se encuentren en condiciones similares en
relacion con su desarrollo bilingle; segundo, una prueba de escritura ya que se le
pedira al estudiantado redactar una carta al lector tanto en L1 (espafiol) como en
L2 (inglés) con el fin de recolectar un corpus de textos suficiente para poder llevar
a cabo analisis de contenido; tercero, una plantilla para identificar las
transferencias interlinguisticas e intralinglisticas en ambas cartas al lector (L1 y
L2); cuarto, una rabrica para llevar a cabo un andlisis textual, el cual tiene el
propésito de identificar los elementos propios de la argumentacién que han sido
utilizados u omitidos en ambas cartas al lector (L1 y L2); y por ultimo, una segunda
rubrica para llevar a cabo un andlisis etioldgico, el cual tiene el propésito de
analizar el origen de aquellas transferencia interlingtiisticas e intralinguisticas que

han sido identificadas previamente con la plantilla.

Concedido todo eso, aqui se realizaran dos procesos estadisticos, una estadistica
descriptiva y una estadistica inferencial. La estadistica descriptiva correlacionara
el andlisis textual con la plantilla de identificacién de transferencias interlingtisticas
e intralinguisticas, y la estadistica inferencial tiene el objetivo de interpretar los
resultados de esta estadistica descriptiva con base en el andlisis etiolégico de las

transferencias previamente identificadas con la plantilla.

CONCLUSIONES

Por lo expuesto de inicio a final en este articulo, es bastante claro que la
exploracién de estos capitulos de investigacion (planteamiento y formulaciéon del
problema, revision de la literatura, marco tedrico, y metodologia) han permitido

establecer una serie de objetivos que han de beneficiar enormemente el campo de
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la educacion, especialmente la educacion bilingtie. Dado lo anterior, surgieron dos
hipotesis de investigacion, primero que La produccion textual argumentativa
bilingle de estudiantes de 6° semestre de una Licenciatura en Lenguas Modernas
de una universidad publica colombiana se ve influenciada por transferencias
interlingliisticas e intralinglisticas en L1 (espafiol) y L2 (inglés), y segundo que en
la calidad textual argumentativa en L1 (espafiol) y L2 (inglés) de estudiantes de 6°
semestre de una Licenciatura en Lenguas Modernas de una universidad publica

colombiana se evidencian transferencias positivas bidireccionales.

En sintesis, con la ayuda de todos los capitulos previamente descritos, se espera
corroborar las dos hipotesis de investigacion y poder contribuir un poco mas al
entendimiento de este fendbmeno que es la interlengua para poder identificar
metodologias méas adecuadas en lo que concierne la formacién bilingte, vy

espacialmente la produccion escritural a nivel argumentativo.
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Resumen

En el marco de las politicas educativas del Ministerio de Educacion Nacional
(MEN), el Programa Nacional de Bilingiismo (PNB), busca, desde 2004,
responder a la necesidad de fortalecer la posicion estratégica de Colombia en el
mundo. En la educacién media publica y privada, la prueba Saber 11 evalla la
competencia en inglés de los alumnos de undécimo grado. lgualmente, esta
prueba evalla la competencia de lectura critica en castellano. Por otra parte, en
Colombia, la educacion bilingie ha sido tradicionalmente patrimonio de los
colegios privados de élite, de cuyos estudiantes se espera desarrollen un nivel
optimo de bilingliismo, y que se confirme la relacion de interdependencia entre L1
y L2, ampliamente verificada en la investigacion en el campo del bilinglismo
(Cummins, 1983). De acuerdo con lo anterior, este proyecto de investigacion mixta
busca examinar las dinamicas de los resultados en el componente de inglés y de
lectura critica en castellano en relacion con el programa de educacion bilingle
implementado en dos colegios privados bilingles del eje cafetero, y cdmo dicho
programa favorece el fortalecimiento de las dos lenguas, desarrollando el
bilingliismo. Para ello se utilizardn instrumentos como la observacion no
participante, entrevistas, andlisis de contenido y la medicién de los resultados de

los dos componentes en las pruebas Saber 11 entre 2015 y 2018.

Palabras clave: Bilingliismo, formula pedagdégica de bilingliismo, prueba Saber
11, competencias en inglés y en lectura critica

Abstract

In the framework of the educative policies developed by the Ministerio de
Educacion Nacional (MEN), the Programa Nacional de Bilinguismo (PNB) aims
since 2004 to give elements to solve the necessity of reinforcing the strategic
position in Colombia fore the world. In the medium private and public education,

the exam Saber 11 evaluates eleventh grade students’ competence in English. In
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the same way, this exam tests the critical reading competence in Spanish. On the
other hand, bilingual education in Colombia has traditionally been patrimony of the
elite private schools whose students are expected to develop an optimum
bilingualism level, and that it can confirm the relation of interdependence between
1%t and 2" language, widely verified in the research area of bilingualism (Cummins,
1983). Having said it, this mixed research project aims to examine the dynamics of
the results in the critical reading and English components in relation with the
bilingual program developed in two private bilingual school in the Colombian coffee
region and how those programs can work out well with the strengthening of both
languages developing then bilingualism. To get that target, some resources will be
carried out, such as non-participative observations, interviews; content analysis
and the measurement of the results got by students in 1% and 2" language in
Saber 11 within 2015 and 2018 period.

Keywords: Bilingualism, Saber 11 exam, critical reading and English

competences, pedagogical formula of bilingualism.
INTRODUCCION

Este proyecto de investigacion pretende responder a la siguiente pregunta: ¢De
gué manera las caracteristicas de la férmula pedagodgica de desarrollo bilingie
implementada en dos colegios privados del eje cafetero se relacionan con los
resultados obtenidos en las competencias genéricas de lenguaje e inglés en las
pruebas Saber 11 (2015 — 2018)? En este sentido, como objetivo general se
propone describir las caracteristicas de la formula pedagoégica de desarrollo
bilinglle de dos colegios privados de Quindio y Risaralda y su relacion con los
resultados en las pruebas de lenguaje e inglés en exdmenes saber 11 realizados
entre 2015 y 2018. Para alcanzar este objetivo se formulan los siguientes objetivos
especificos: 1) Describir la férmula pedagogica de dos colegios privados que han
obtenido altos puntajes en las competencias de inglés y lenguaje en pruebas
saber 11. 2) Examinar los resultados de las pruebas de lenguaje e inglés en

pruebas Saber 11 (2015-2018) de los programas bilingiies que se desarrollan en
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dos colegios privados de Armenia y Pereira. 3) Contrastar los resultados de las
competencias de lectura critica e inglés de las pruebas Saber 11 con las
caracteristicas de la formula pedagdgica de desarrollo bilingiie de las dos

instituciones estudiadas.

El estudio de los resultados de las pruebas estatales de proficiencia de una lengua
extranjera y de la lengua materna, en este caso las pruebas Saber 11 en
Colombia, han sido abordados en algunas investigaciones como la de Alonso et al
(2016), en la cual se analiza si el Programa de Fortalecimiento al Desarrollo de
Competencias en Lenguas Extranjeras (PFDCLE) cumplié sus objetivos de que al
menos el 40% de estudiantes obtuvieran un nivel B1 en inglés en las pruebas
Saber 11. Esta investigacion buscé indagar si las metas del PFDCLE (las cuales el
gobierno promovié fuertemente durante su vigencia) dieron frutos y de igual
manera, mostré un panorama general del nivel de inglés, a partir de la prueba
Saber 11, en los estudiantes que finalizaron el bachillerato entre 2009 y 2014,
cuyos resultados fueron estudiados segun el rendimiento en general y variables
como el género, la jornada y el tipo de colegio. Los resultados de alcance del nivel
B1 oscilan, en las principales ciudades (Barranquilla, Bogota, Bucaramanga,
Medellin y Cali), entre un 4% y un 17% del total de los estudiantes evaluados,
siendo Cali la ciudad que ha tenido un mayor incremento (17%) en los bachilleres
gue obtienen B1, por lo que solo le restaria 8 afios aproximadamente para cumplir
a cabalidad con la meta establecida por el gobierno. Por el contrario, ciudades
como Bucaramanga al parecer necesitarian 20 afios para llegar a la meta de B1.

En la misma investigacion, otros resultados del analisis de las variables dictaminan
que los hombres obtienen mejores resultados, pero no hay una explicacion clara
de esto; una conjetura que los investigadores realizan se basa en la idea de que
en el contexto colombiano a las estudiantes se les exige colaborar en las tareas
del hogar, ya que son vistas en futuro como amas de casa, lo que les impide
dedicarse a profundidad a sus labores escolares. Los colegios de jornada

completa tuvieron resultados superiores, lo que implica que en estas instituciones
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o se dictan mas horas de inglés o bien se desarrollan estrategias para mantener
un ambiente propicio para el desarrollo del inglés. Por ultimo, Los colegios
privados encabezan la lista con buenos resultados debido una mayor intensidad
del inglés, mas recursos de tecnologicos, infraestructurales o pedagogicos. Si bien
esta investigacion deja a los colegios privados en mejor posicion en comparacion
con los colegios oficiales, no se realiza una descripcién detallada de la manera en
que se orienta el area de inglés o si el colegio maneja enfoques bilingles, por lo
gue no se puede decir acertadamente cuales caracteristicas de los mismos los

hacen posicionarse arriba del resto en las pruebas.

Por otra parte, también a nivel nacional, Castro, Diaz y Tobar (2016) se enfocaron
en identificar los factores diferenciales entre colegios publicos y privados
basandose en los resultados de la prueba Saber 11. Los resultados muestran
brechas escolares entre los colegios publicos y los privados a favor de estos
altimos en las cinco competencias genéricas evaluadas en las pruebas saber 11
en las principales ciudades del pais, a excepcion de Cali. Entre las cinco
competencias evaluadas (lenguaje, matematicas, ciencias sociales, ciencias
naturales e inglés), la diferencia mas alta esté en el area de inglés, 6.02, seguida
del area de lenguaje, 3.9. Este resultado sugiere, para los autores, que la mayor

debilidad de los colegios publicos se encuentra en el tema del bilinglismo.

Tales diferencias se explican mayormente en algunas ciudades (Bogota y
Medellin) por variables relacionadas con los colegios (60%, 45%) mientras que en
otras resaltan los factores familiares, como en Barranquilla (60%). En las
conclusiones, los investigadores mencionan que el factor principal de esta
disparidad entre el sector publico y privado tiene que ver con los recursos
escolares, dado que los colegios privados suelen tener mejores recursos
escolares que los publicos a excepcién de Cali, donde el area de inglés se ha
fortalecido gracias a la implementacion del programa “Go Cali, Bilingual City”,

iniciativa que comenzé en el 2012 y en la que los profesores no solo fueron
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capacitados en la lengua extranjera sino también en competencias pedagogicas

de ensefianza del inglés.

Observamos que en el primer estudio reportado soOlo se hace énfasis en los
resultados del componente de inglés sin relacionarlo con el componente de
lenguaje (hoy denominado lectura critica en la prueba), lo cual indica que a pesar
de hablarse de Programa Nacional de Bilingliismo, el acento es sélo en la lengua
extranjera aislada de la lengua materna, lo cual refleja que se asocia el concepto
de bilingliismo con dominar una lengua extranjera. Igualmente resalta que, en la
prueba Saber 11, el componente de inglés se evalla a través de tareas de lectura,
gramatica y léxico, mientras que el componente de lenguaje (lengua castellana)
s6lo se hace a través de la lectura. Ello deja en tela de juicio el concepto de
bilinglismo que el Estado colombiano percibe. Respecto a las divergencias
educativas entre los sectores publicos y privados es claro que en este Ultimo
existen mas autonomia y recursos infraestructurales, tecnolégicos y humano lo
gue los hace una buena alternativa educativa; aunque la ciudad de Cali queda
muy bien parada tanto en su educacion publica que logra sobreponerse a la
privada como en el nivel creciente de inglés de sus estudiantes en pruebas Saber
11.

Estos dos estudios nacionales nos revelan el estado de los resultados de la
Prueba Saber 11 en el contexto de las politicas del MEN, en particular los
resultados del Programa Nacional de Bilingtiismo, sus alcances y limitaciones y
nos sirven como panorama para tener una mirada comparativa de dichos
resultados en el sector publico y privado, este Ultimo contexto de nuestra

investigacion.

Esta investigacién se soporta en los conceptos de lenguaje, lengua, bilingliismo,
educacién bilingiie, modelos de transicién al bilingliismo establecidos por el MEN,
pruebas estandarizadas, competencia comunicativa, los cuales presentamos a

continuacion.
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Lenguaje, lengua, bilingliismo y educacion bilingue

En primer lugar, segun Bloom y Lahey (1970, citados en Triad6 y Forns, 1989), el
lenguaje "es un codigo por el cual se representan ideas sobre el mundo a través
de un sistema arbitrario de signos para la comunicacion” (p.10). Como
manifestacion del lenguaje, la lengua es un sistema linguistico de una determinada
comunidad humana que tiene componentes especificos propios como la fonologia,
la semantica, la pragmatica, la morfologia y la sintaxis. Cuando un individuo nace
en un contexto donde se presenta una lengua, esta se convierte en la lengua
materna o primera lengua del individuo (L1). Se denomina segunda lengua la
lengua adicional que el individuo adquiere/aprende en la comunidad donde ella se
habla; por lo general se trata de una situacion de inmersion, es decir que el
aprendiente accede directamente a esa lengua en el lugar donde reside. Cuando
el individuo aprende una lengua que no es nativa del lugar de la persona ni se
encuentra presente en su entorno inmediato, se dice que aprende una lengua
extranjera. Resumiendo, la lengua materna es la primera lengua que el individuo
adquiere en su vida; segunda lengua (L2) es aquella que esta presente en el
entorno del individuo que la adquiere/aprende, ya sea por cuestiones politicas,
comerciales, religiosas, laborales, educativas, etc.; y la lengua extranjera es ese

sistema linglistico que no esta presente en el contexto actual del individuo.

Este contexto de contacto de lenguas nos lleva a definir el concepto de
bilinglismo, el cual tiene diversas definiciones dadas por diferentes autores que la
abordan desde puntos de vistas que son discutibles. Por un lado, Bloomfield
(1984) tiene un concepto maximalista en el cual se describe al bilingtiismo como el
control a nivel nativo de dos lenguas; por otro lado, Macnamara (1967) discrepa de
esta definicion con su concepcién minimalista de bilingliismo, se entiende como la
posesion de una minima competencia en alguna de las habilidades (lectura,
escritura, escucha y habla) de una lengua diferente a la materna. Para el contexto

de nuestra investigacion, ninguna de las anteriores nociones es totalmente
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acertada y nos identificamos mas con posturas mas equilibradas como la de
Grosjean (2008), quien define el bilinglismo como “El uso regular de dos o0 mas
lenguas (o dialectos), y bilinglies son aquellas personas quienes usan dos 0 mas
lenguas (o dialectos) en su diario vivir’ (p.10). Esta definicion considera el
bilingliismo como el dominio y uso de dos 0 mas lenguas, aplicadas en diferentes
campos o0 contextos. Teniendo en cuenta el contexto de educacion bilinglie de
esta investigacion, creemos que una persona con dominio minimo de la habilidad
de habla de una lengua diferente a la materna no puede ser bilingie, ya que el
hecho de decir unas cuantas palabras en otro idioma no refleja conocimiento
amplio de la misma; y si una persona tiene una Optima competencia escrita, que
se podria asimilar a la de una persona nativa de esa lengua, nada garantiza que
los hablantes nativos de determinada lengua tengan conocimiento Optimo de la
misma, esto se podria considerar una falacia teniendo en cuenta que no todos

manejan el mismo nivel de proficiencia y/o habilidad en la lengua.

La exigencia del bilingiismo como politica y meta educativa en la sociedad
globalizada actual pone de manifiesto el concepto de educacion bilingle, la cual
es considerada importante en incluso necesaria en diferentes zonas del mundo, ya
sea por la multiculturalidad que existe en determinada region o bien por el camino
de inclusién global que buscan los paises que aun no lo estan. Corson y Cummins
(1997) definen la educacién bilingiie como el uso de dos lenguas como medio de
instruccion de contenidos, mas no la ensefianza de lenguas por si solas.
Apoyando esta postura, Garcia (2009) sostiene que la educacion bilinglie fomenta
la tolerancia entre culturas y una perspectiva amplia sobre el mundo y las lenguas.
Del mismo modo, la autora describe algunas caracteristicas diferenciadoras entre
este tipo de educacién y la ensefianza de idiomas. La educacion bilinglie forma
significativamente en dos lenguas, tomandolas como vehiculo linguistico de
ensefianza y tiene como fin que los estudiantes conozcan y se desenvuelvan en

contextos interculturales.
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Por el contrario, en la ensefianza de lenguas se busca que el estudiante aprenda
una lengua adicional (también su cultura) y sea competente en la misma, dejando
de lado la(s) lengua(s) que ya posee. Finalmente, para reiterar el significado de
educacion bilingie se mencionan Andersson y Boyer (1970) quienes definen la
educacion bilingle como la instruccion dada en dos lenguas y el uso de las
mismas como medio de orientacion del contenido curricular. Entonces, es
necesario aclarar que los curriculos en los que se ensefie una lengua como una

materia independiente no hacen parte de este concepto.

En el contexto de educaciéon bilingiie, se distinguen diversos programas y
modelos, ya que orientar contenidos en dos lenguas es un acto que debe contener
ciertos propdsitos especificos, pues a partir de estos se desglosan categorias que
cuentan con caracteristicas particulares enfocadas en la formacion bilingtie que se

desea desarrollar en los aprendientes.

Los planteamientos siguientes se retoman de May (2008), considerado como
referencia principal en esta investigacion. Para comenzar, la filosofia o los
objetivos de los programas definiran si se busca adicionar una lengua al repertorio
linglistico ya existente de los estudiantes, fomentando el uso de ambas lenguas
(bilingliismo aditivo); o bien, si se pretende hacer enfoque en mayor medida de
una de las dos lenguas generando un acto de detrimento y pérdida de la lengua
menos usada (bilinglismo sustractivo). Este Gltimo ocurre en mayor medida en
contextos donde los usuarios de una lengua minoritaria se ven forzados a adquirir

la lengua predominante, reprimiendo la propia.

Con base en la filosofia adoptada por la institucion, diferentes modelos de
educacion bilinglie son posibles: transicional, de mantenimiento y enriquecimiento.
En el modelo transicional, la lengua primaria es usada como medio de instruccién
para el aprendizaje de la lengua segunda y una vez se haya adquirido esta, la
primera pasa a un plano de irrelevancia, lo cual podria reflejar la transicion de

bilingiismo a monolingismo. El modelo de mantenimiento es lo contrario al
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transicional pues busca no caer en la pérdida o el reemplazo de la lengua materna
o primera del estudiante por una segunda, Sino que propone mantener la primera
al igual que conservar la identidad cultural del estudiante. EI modelo de
enriquecimiento aplica en mayor medida a contextos con una lengua dominante y
se pretende promover el bilinglismo a través del uso de la lengua minoritaria,
pues de esta manera se desarrollara una inclusion de los estudiantes que son
minoria linguistica. La ultima categoria sefialada por May corresponde a los

programas bilingues.

De antemano, es necesario aclarar que los programas con filosofia sustractiva
como los de sumersion y segregacion no son considerados como bilingties por sus
particulares caracteristicas. Baker (2006) describe el programa de sumersion
como una piscina, en la cual el estudiante es lanzado sin ningun tipo de ayuda o
lecciones previas y debe aprender a nadar lo mas pronto posible. En esta
analogia, la piscina representa el contexto donde se encuentra una lengua
dominante o mayoritaria y el sujeto introducido al agua es el estudiante de una
lengua minoritaria, quien todo el tiempo es instruido en la lengua dominante y se
espera que este la adquiera y no haga uso de su lengua minoritaria en el aula de
clase. En este caso se encontrarian estudiantes de lenguas indigenas que asisten
a escuelas cuya lengua vehicular es solamente el espafiol, como ocurre en

algunas regiones de Colombia.

Asimismo, tampoco se consideran bilinglies los programas de extraccion, pues
consisten en omitir la lengua minoritaria de los estudiantes durante las clases y
usar todo el tiempo la lengua mayoritaria, lo que podria representar en los
estudiantes bajas calificaciones, rechazo hacia la lengua dominante y su cultura.
Este es el caso de muchos inmigrantes latinos en Estados Unidos, en especial en
los estados en donde se aplica la politica del English only. Mocini¢ (2011)
identifica también los programas de segregacion, en los cuales los estudiantes de
lengua mayoritaria y los de lengua minoritaria son separados, negandoseles a

estos Ultimos el acceso a las escuelas mayoritarias. Su instruccion se hace
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solamente en la lengua minoritaria. Autoras como Mangubhai (2002) y Skutnabb-
Kangas (1984) consideran que este tipo de programas niega a los estudiantes de
lengua minoritaria una educacion regular, impidiéndoles conocer la cultura e

interactuar con hablantes de la lengua mayoritaria en las clases.

En contraste, los programas que efectivamente son bilinglies pueden ser
clasificados en formas de educacion fuertes y débiles. El ejemplo més claro de un
programa de bilingtismo deébil es el transicional. Este modelo se trata de la
ensefianza de contenidos en la lengua minoritaria o primera lengua del individuo
durante los primeros afios de escolaridad en los cuales la lengua mayoritaria es
introducida en el aula progresivamente hasta que el estudiante sea competente
para dejar su lengua original y continuar en la educacion regular en la lengua
mayoritaria del contexto, pues como su nombre lo indica, ocurre una transicion o
cambio de un lenguaje a otro. Sanchez (2005) describe este como el “modelo mas
comun y el que se usaba anteriormente en las escuelas de Massachusetts. El
objetivo era ensefar inglés a los estudiantes a la vez que éstos estudiaban en su
idioma materno. Después de tres afios con educacion bilingtie, se les introducia

en clases monolingies donde el inglés ya era la unica lengua hablada en clase”
(p. 92).

Respecto a los modelos fuertes de bilingliismo se cuenta con los programas de
mantenimiento, inmersion y bidireccional. Un programa bilingiie de mantenimiento
se enfoca en el aprendizaje de una lengua adicional a la materna, pero
fomentando esta ultima con el propdsito de no perderla. Se utiliza como lengua de
instruccion la primera lengua y se introduce progresivamente la segunda y durante
todo el periodo escolar se utilizan ambas lenguas de acuerdo al curriculo del
programa fomentando biculturalidad y bilingismo. El programa de inmersion
bilinglie consiste en contextualizar a los estudiantes en un ambiente orientado a la
instruccion de contenidos en una segunda lengua. A diferencia del programa de

sumersioén, donde el estudiante es practicamente obligado a adquirir una lengua,
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trayendo consigo efectos secundarios negativos, en el de inmersion el estudiante

recibe apoyo y acompafiamiento constante en su proceso de adquisicion.

También se trabaja bajo la filosofia del bilinglismo aditivo donde no se busca
perder la primera lengua, contando con el hecho de que esta lengua adicionada
sera trabajada durante un tiempo, m&s no necesariamente durante todo el
curriculo. Por dltimo, se tiene el programa bidireccional (Two Way), el cual se da
con un numero similar de estudiantes con lengua mayoritaria y lengua minoritaria
en el aula de clases y ambos codigos son usados durante las lecciones
alternadamente para no convertir a ninguno en dominante. El personal docente
debe ser bilinglie con el fin de realizar los cambios de codigos necesarios durante

las clases y poder impartir aspectos culturales de ambas lenguas.

En Colombia, basados en las directrices del MEN (2016) contempladas en
documentos como los Lineamientos estandares para proyectos de fortalecimiento
del inglés y Orientaciones para la Implementacion de proyectos de fortalecimiento
del inglés en las entidades territoriales, se identifican cuatro diferentes formulas
pedagogicas de desarrollo bilingle. En esta investigacién el término “férmulas
pedagogicas de desarrollo bilingle”, se utiliza en el sentido de mencionar las
diferentes formas que implementan las instituciones educativas para el desarrollo
del bilinglismo, de acuerdo con su contexto sociocultural, con su filosofia vy

propdsitos educativos, con sus enfoques y modelos pedagdgicos.

Estas formulas pedagdgicas de desarrollo bilingtie, modalidades o programas, que
buscan fortalecer el aprendizaje y dominio de la lengua extranjera con mayor
fuerza en nuestro pais, es decir el inglés, se implementan en instituciones de
caracter publico y privado. La primera opcion se refiere a la metodologia
tradicional en la cual el inglés se orienta como una materia regular entre 1 y 3
horas a la semana en primaria y 3 a 5 en secundaria. La segunda opcion es la
modalidad de intensificacion que se relaciona a un aumento de horas de clases de

la materia regular inglés durante el periodo escolar ademas de apoyo a la
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formacion como talleres y clubes de conversacion. Durante la primaria se inicia

con 3 horas semanales, mientras que en secundaria entre 5y 8.

La tercera opcion es una modalidad hibrida en la que se intensifican las horas de
inglés tanto en primaria y secundaria como en el modelo anterior y adicional a esto
se dicta una asignatura del curriculo en inglés. La opcion cuatro y la mas cercana
al ideal de educacion bilingue, es la inmersion parcial, en la que desde primaria los
estudiantes reciben mayor influencia del inglés, finalizando el nivel de educacion
primaria con alrededor de 16 horas semanales y aumentando progresivamente en
los niveles de secundaria y media. La institucion educativa distribuye estas horas
en areas del curriculo orientadas en la lengua y complementa con proyectos en la

lengua inglesa, talleres, clubes y celebraciones de paises angléfonos.

Las pruebas estandarizadas y la prueba Saber 11

Las pruebas estandarizadas se refieren herramientas evaluativas desarrolladas

para examinar diferentes contextos y obtener una muestra general de resultados

diagnésticos. Como lo menciona Aiken (2003):
Las pruebas estandarizadas se elaboran alrededor de un nucleo de
objetivos educativos comunes a muchas escuelas diferentes. Estos
objetivos representan los juicios combinados de expertos en la materia,
quienes cooperan con los especialistas en la elaboracion de pruebas para
desarrollar estos instrumentos. (...) son particularmente Utiles al comparar a
alumnos de manera individual con el propdésito de ubicacién en la clase, asi
como en la evaluacion de diferentes programas de estudio mediante la

valoracion de los logros relativos de escuelas y distritos diferentes. (p.112)
Estas pruebas entonces son desarrolladas no por el maestro ni por la institucion

educativa, sino que se designa una entidad con una caracteristica objetiva para

disefiar y desarrollar este tipo de pruebas y verificar el conocimiento de los
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estudiantes y el desempeiio global de las diferentes instituciones en este caso

educativas de una determinada zona.

En este sentido, en Colombia se aplican las pruebas Saber 11. En el 2009 se
expide la ley 1324 de 2009 en la cual se establecen criterios para el sistema
evaluativo de la calidad educativa y la intervencién del estado en cuestiones de
inspeccién y vigilancia y se toma como base fundamental el ICFES'. Luego, tras
algunas reformas en el 2009, el gobierno sustituye el ICFES por el instituto
Colombiano para la Evaluacion de la Educacion, pero se conservan las siglas
previamente utilizadas (ICFES) y se propone un sistema evaluativo denominado
pruebas Saber, en el cual se evallan los distintos niveles de educacion (basica,
media, técnica y tecnoldgica y superior). Las denominadas anteriormente como
pruebas ICFES son reemplazadas por las pruebas Saber, prueba estandarizada
cuyos objetivos principales son monitorear la calidad de la educacién de las
diferentes instituciones del pais, diagnosticar el nivel de desarrollo de los
estudiantes durante su formacion académica hasta finalizar la educacion media,
tomando pruebas en los grados 3°, 5°, 9°y 11°, servir como medio del ejercicio de
inspeccion y vigilancia, al igual que fuente de informacion para establecer
diferentes politicas educativas y construccion de indicadores de calidad de la

educacion.

El ICFES presentd en el 2014 algunas modificaciones en las pruebas Saber 11,
cambiando el disefio y la calificaciobn de las mismas. Por un lado, a ciencias
sociales se le agrega competencias ciudadanas; Biologia, Fisica y Quimica pasan
a formar un solo componente nombrado Ciencias naturales, Lenguaje y Filosofia
se unen para crear el componente de Lectura Critica y se suprime el componente
flexible, pasando de ocho a cinco pruebas: Lectura critica, matematica, ciencias
naturales, ciencias sociales y competencias ciudadanas e inglés. Por otro lado, se
postulan algunas preguntas abiertas y el puntaje global sera medido sobre 500

con especificaciones por cada componente evaluado.

! Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior.
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La competencia comunicativa en la prueba Saber 11

En las pruebas Saber 11 se evalla la competencia comunicativa en la primera
lengua, es decir el castellano o espariol, en relacion solamente con la habilidad de
comprension lectora, denominada de lectura critica, mientras que el inglés,
ademas de la habilidad de lectura son evaluados la gramatica y el Iéxico. Dado
que el objetivo de las pruebas Saber, en el componente de lenguas es la
competencia comunicativa este concepto es otro eje tedrico en esta investigacion.
En este sentido, Hymes (1972) postula el concepto de competencia comunicativa
que hace referencia al saber cuando hablar y cudndo no; de quién, cuando, dénde
y de qué manera; no solo formar oraciones gramaticalmente correctas Sino
socialmente aceptables. Ademas, para configurar su nocién sobre la competencia
comunicativa, el autor altera la naturaleza de la competencia linguistica ubicandola
no como la competencia global por si sola, sino que es transformada en una
subcompetencia al igual que la sociolingiiistica, discursiva y estratégica, las cuales

unidas forman la competencia comunicativa.

Primero, la competencia linguistica hace referencia a los conocimientos de los
recursos de la lengua para la realizacion de mensajes. Estos recursos hacen
referencia al Iéxico, fonologia, sintaxis y morfologia del lenguaje que en conjunto
apoyan la produccion y comprension de la comunicacién entre individuos.
Segundo, la competencia sociolinglistica trata sobre el conocimiento de las
normas sociales y culturales, ademas de las variaciones linglisticas como el
dialecto y el acento y los usos especificos idiomaticos como las metaforas o los
dichos de una comunidad. Tercero, la competencia discursiva es descrita por
Bermudez y Gonzalez (2011) como el conocimiento que tiene un individuo para
ajustar sus intenciones de acuerdo a la situacidon en la que se encuentre y
entonces poder comunicarse de una manera coherente y cohesiva con el apoyo

de los &mbitos gramaticales y semanticos de la lengua. Finalmente, la
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competencia estratégica se define como el conocimiento y aplicacion de recursos

verbales y no verbales de un individuo para comunicarse efectivamente.

La competencia comunicativa es relativa en cada individuo pues no todos tienen
los mismos conocimientos de la lengua en que se expresan, bien sea la materna,
una segunda o extranjera. Aterrizando este concepto a la presente investigacion,
se debe precisar que en Colombia se adopta el Marco Comun europeo de
Referencia para las lenguas, MCER, para establecer los diversos niveles de
competencia en los cuales se clasifican los usuarios de una lengua segun los
diferentes grados de dominio de la competencia comunicativa, siendo el nivel A1
como el nivel minimo de la competencia comunicativa en una lengua y el C2 el
mas alto. En los Estdndares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras:
Inglés, que toma de referencia el MCER, el MEN adapta las mismas
subcompetencias que conforman la competencia comunicativa: linguistica,
pragmatica y sociolinguistica. Por consiguiente, establecen los objetivos
comunicativos que los estudiantes al finalizar diferentes grados de la educacién
basica y media deben alcanzar, y para medir esta competencia, ellos son
evaluados a través de diferentes pruebas desarrolladas por el ICFES, entre ellas
la prueba Saber 11 que marca la culminacién de la educacién media en el pais.

METODOLOGIA

Con el fin de cumplir con los objetivos designados para este trabajo y responder la
serie de inquietudes que se presentan como fundamento para la presente
investigacion, se prefiere utilizar un enfoque mixto, combinando métodos e
instrumentos cualitativos y cuantitativos, pues se pretende introducir diferentes
mecanismos para llegar a conclusiones mas detalladas y acertadas. Segun
Baptista et al. (2010), este enfoque se basa en integrar ambos métodos para

obtener una representacion mas amplia y completa del fenémeno.
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Ademas de permitir una exploracion y explotacion de la informacién obtenida y
tener herramientas para llegar a obtener resultados méas veraces. Aparte del
enfoque mencionado previamente, existen otros tipos de investigacion que se
pueden aplicar para resolver un fenomeno o innovar en ciertas areas del saber. La
presente averiguacion toma bases investigativas de Bisquerra (1989), quien
expone una serie de tipos de investigacion en la educacion que amalgamados
pueden cumplir objetivos, determinar instrumentos y finalmente demostrar

resultados generales y especificos de algun asunto de interés.

En este estudio prima la perspectiva empirico-analitica pues tal y como mencionan
Jiménez y Serdn (1992), en este tipo de investigaciones se tiene como proposito
analizar un fenomeno educativo cuyos resultados sean un aporte significativo para
el area del saber donde esta situacidn se presenta y sus areas semejantes.
Ademas estos autores explican que una vez las hipétesis del estudio sean
confirmadas, estas se podran aplicarse a otros contextos, lo que refuerza la
justificacion de esta investigacion que se resume en analizar y describir las
caracteristicas pedagodgicas de ciertos colegios privados que cuentan con puntajes
altos en las competencias referentes al bilingliismo, con el propésito que estos
ejemplos puedan ser considerados y aplicados tanto en el sector privado como en
el puablico y aumentar la calidad educativa. No estd de mas mencionar que esta
perspectiva se ajusta al estudio, pues se introducen elementos cuantitativos que

permiten reflejar mas precision en los datos y resultados de la investigacion.

El enfoque de esta investigacion es mixto, pues debido a su perspectiva y
objetivos, no se puede basar solo en un tipo de enfoque en particular sea
cuantitativo o cualitativo, sino mas bien en un conjunto de tipologias investigativas
que involucran ambos enfoques. Primero, se puede afirmar que este trabajo tiene
caracteristicas de investigacion descriptiva, ya que busca obtener un retrato de las
caracteristicas educativas, socioculturales, pedagogicas, didacticas, entre otras,
qgue identifican el tipo de programa o formula pedagdgica de desarrollo bilingie

gue se implementa en cada institucion. Segundo, es relevante mencionar que esta
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investigacion es fundamental. Fox (1980) describe este tipo de investigacion como
una herramienta de adquisicidbn de conocimiento novedoso para enriquecer la
teoria a través de las conclusiones obtenidas, ya que estudios sobre tema de
bilinglismo en colegios privados en los departamentos de Risaralda y Quindio y
los resultados en los componentes de lectura critica e inglés en las pruebas Saber
11 son casi nulos, y con esta indagacion se busca abrir una puerta a la discusion
sobre la implementacién de programas bilingles, y servir de base para futuras

investigaciones relacionadas con esta tematica.

Tercero, este proyecto se encuentra ubicado en la tipologia de disefio no
experimental; este es un estudio en el que (como se menciond anteriormente) no
se manipulan las variables pues ya se encuentran establecidas o ya sucedieron,
por consiguiente, quedan entonces la opcion de describirlos o indagar sobre estas
(Baptista, Hernandez y Ferndndez, 2005). Ademés, es de disefio transversal, pues
segun los autores, en este tipo de investigacion se recolectan datos en un
momento Unico del proceso de investigacion y se analizan, y segun los objetivos
del estudio se haran entrevistas y observaciones de clase en un momento
determinado del proceso investigativo. No obstante, se tiene como parte de la
informacion los resultados de las pruebas Saber 11 entre 2015 y 2018 obtenidos
por los dos colegios privados a estudiar, lo cual podria considerarse como disefio
longitudinal, ya que se observan los resultados de los diversos grupos de grado
once que han presentado esta evaluacion durante esos cuatro afios, en el marco

de la formula pedagdgica de desarrollo bilinglie que se implementa en el colegio.

Para lograr el cumplimiento de los objetivos propuestos en esta investigacion, la
metodologia se estructura de acuerdo con ciertas fases para una correcta
recoleccion de datos y posteriormente un analisis acertado de los datos. En la
primera fase se entra a detalle en la descripcién de la formula pedagdgica de
desarrollo bilinglie de cada institucion, con el propdsito de brindar un panorama
general del trabajo realizado con los estudiantes a través del andlisis de contenido.

Se realiza entonces un contacto directo con la institucion a través de recoleccion
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de informacién socio institucional y entrevistas semiestructuradas con las
directivas, profesores y alumnos quienes explican cémo se desarrollan los
contenidos curriculares y la metodologia usada por el colegio, ademés de
generalidades como recursos fisicos, econdmicos, tecnolOgicos, sociales y

actividades educativas extracurriculares o trabajo autonomo.

Ademas, se realizara una observacion no participante de las clases y del ambiente
educativo que existe en cada institucion, puesto que no se busca intervenir de
ninguna manera en las actividades académicas regulares de las entidades
educativas; mas bien se realizan las observaciones con esta caracteristica debido
a que promueve una posicion objetiva en el registro de informacién sobre el
fendbmeno a estudiar por parte del investigador (Navas, 2001). Asimismo, se hara
un andlisis de contenido de los instrumentos mencionados anteriormente, ademas
de la revision del disefio curricular, PElI y demas documentos académicos de la
institucién para de esta manera finalizar con la descripcién y hacer una breve

comparacion entre las férmulas de desarrollo bilingiie de ambos colegios.

En la segunda fase se pretende llevar a cabo un analisis estadistico longitudinal
de los resultados de los componentes de lectura critica e inglés del examen Saber
11 de estos dos colegios durante los afios 2015 y 2018 con el propdsito de entrar
a detalle en los logros de la institucion con respecto a estas competencias y las
posibles variaciones que se puedan presentar en algunos de estos afios. La
recoleccion de estas muestras se obtiene de los resultados agregados de los
establecimientos educativos en las pruebas saber 11 puestos a disposicion del
publico por el ICFES (www2.icfesinteractivo.gov.co) y consecuentemente se utiliza
una herramienta estadistica, en la cual se ingresan los datos obtenidos de ambas

instituciones para su analisis y reflexion.

En la ultima fase hace una relacién entre la variable a (férmula pedagdgica de
desarrollo bilinglle de dos colegios de Quindio y Risaralda) y la variable b

(resultados en los componentes de lectura critica e inglés en pruebas saber 11)
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con el propdsito de darle respuesta a la pregunta general de esta averiguacion. Se
sistematizan los datos y se produce un analisis de contenido comparando los
datos obtenidos de ambas instituciones. Por ultimo, se socializan los resultados de
la averiguacion con el personal docente, administrativo y estudiantil interesado,
con el fin de crear un espacio de retroalimentacion y discusion a proposito del
tema. Como aporte final es claro mencionar que durante las tres fases de la
metodologia de la investigacion se lleva un diario de campo que es util para
registrar el progreso de la investigacion, observaciones, conversaciones vy
recordatorios que son valiosos para el trabajo que desarrolla el investigador
(Vasquez, 2013).

Por otra parte, con el propésito de conservar el respeto y la integridad de los
participantes, se tendran en cuenta ciertos aspectos éticos y bioéticos para reflejar
la relevancia, seriedad y veracidad de la informacién presentada en esta
investigacion. En este sentido, no se mencionan nombres de las instituciones ni de
los participantes estudiados en la misma, pues si bien se realiza una descripcion
de las préacticas metodoldgicas y demas aspectos relevantes de dos instituciones
no se pretende dejarlos en evidencia positiva 0 negativamente para fomentar la
discrecion. De igual manera, se aplicaran formatos de consentimiento informado,
con el fin de que se permita hacer uso exclusivo para esta investigacion de la
informacion otorgada por las instituciones y sus integrantes. Respecto a las
entrevistas que se realizaran, estas seran grabadas (con autorizacion previa) y
luego transcritas en un apartado especifico de este documento, con el fin de

alimentar la recoleccién de datos y realizar un analisis efectivo de los datos.

RESULTADOS ESPERADOS

A través de esta investigacion se pretende obtener un diagnéstico de la
implementacion de la férmula pedagdgica de desarrollo bilingiie desde la mirada
de docentes y directivos. Del mismo modo, un retrato de la formula pedagdgica de

desarrollo bilingiie de cada institucion (caracteristicas socio-educativas,

194



componentes académicos, curriculares y metodologicos), sus cercanias y
distancias con los distintos modelos de educacién bilingie. Como tercer logro, se
espera contar con un perfil de las competencias de lectura critica e inglés de los
estudiantes de cada institucion segun los resultados de las pruebas Saber 11 y un
analisis del mismo. Finalmente se pretende dar aportes significativos a la reflexion

sobre las dindmicas entre L1 y L2 en el sujeto bilingle y la educacion bilingte.

La motivacion fundamental del investigador es analizar, describir y dar a conocer
las caracteristicas particulares enfocadas en el area de bilingliismo con las que
cuentan dos colegios del sector privados de la region cafetera. Ademas, se
pretende dar a conocer al publico en general las caracteristicas de desarrollo
bilingle que permiten a los colegios desarrollar proficiencia y destrezas tanto en
castellano como en inglés, ademas, refleja un panorama general de la educacion
bilingle en la region cafetera y como las politicas han formado los actuales
parametros educativos alineados al fomento de ciudadanos bilingtes en la nacion.
Con esta propuesta investigativa, se pueden abrir discusiones en las instituciones
estudiadas sobre sus propuestas educativas frente al fendmeno del bilingliismo e
impactar de manera tal que de acuerdo con los parametros mencionados se
pueda incidir en la implementacién de ciertos tipos de programas bilinglies que
favorezcan el desarrollo de un verdadero bilinglismo que involucre el
fortalecimiento tanto de la L1 como de la L2 de los estudiantes, extensibles a otros
colegios privados bilinglies y a colegios publicos en transicion a programas de

educacion bilingue.
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Resumen

Este proyecto de investigacion educativa, situado en el campo del bilingliismo en contexto
escolar, de enfoque cuantitativo, es relevante ya que se enmarca en la importancia de
estudiar el pensamiento divergente en la produccién escrita argumentativa bilingte
(espafiol-inglés) de estudiantes de licenciatura en lenguas modernas. Hoy por hoy es
claro que se necesitan personas que desarrollen un pensamiento flexible donde
encuentren no solo una solucidon sino varias respuestas a las situaciones que se
presenten, mas aun frente a este mundo tan abierto a la diversidad de cambios y
novedosas alternativas. Por otra parte, uno de los propdsitos en la educacién superior es
buscar que los aprendices alcancen un pensamiento creativo, critico, argumentativo que
les permita reflexionar para la toma de decisiones, plantear mejores y variadas
soluciones, teniendo criterios y razones para decisiones acertadas. Esta investigacion
pretende entonces analizar cémo se refleja el pensamiento divergente creativo en un
articulo de opinién escrito en espafiol y en inglés. Para ello, se utilizaran los siguientes
instrumentos: una biografia lingliistica que asegure que los sujetos lleguen en condiciones
académicas similares al estudio, el test de creatividad de Torrence (1990), una tarea de
escritura (articulo de opinion en inglés y en espafiol) y una rdbrica de medicion del
pensamiento divergente y la creatividad en el texto argumentativo, basada en los factores
de pensamiento divergente de Guilford (1950).

Palabras claves: Bilinglismo, creatividad, pensamiento divergente, competencia

argumentativa, articulo de opinién

Abstract

This educational research project, located in the field of bilingualism in a school context,
with a quantitative focus is relevant, since it is framed in the importance of studying
divergent thinking in the bilingual (Spanish-English) argumentative written production of
undergraduate students in modern languages. Today it is clear that people need to
develop a flexible thinking where they find not only a solution but several responses to the
situations that arise, even mare in front of this world so open to the diversity of changes
and novel alternatives. On the other hand, one of the purposes in higher education is to

seek that the apprentices achieve a creative, critical, argumentative thinking that allows
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them to reflect for decision-making, propose better and varied solutions, having criteria
and reasons for sound decisions. This research intends then to analyze how divergent
creative thinking is reflected in an opinion article written in Spanish and English. For this,
the following instruments will be used: a linguistic biography that ensures that the subjects
arrive in academic conditions similar to the study, Torrence's creativity test (1990), a
writing task (opinion article in English and Spanish) and a rubric to measure divergent
thinking and creativity in the argumentative text, based on the divergent thinking factors of
Guilford (1950).

Keywords: Bilingualism, creativity, divergent thinking, argumentative competence, opinion
article
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INTRODUCCION

Hoy por hoy estamos frente a una sociedad globalizada que nos demanda estar a
la vanguardia con relacion al uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacién y el desarrollo de competencias comunicativas en mas de una
lengua, ya que nos encontramos en una época en la que el contacto de lenguas 'y
culturas es un fendémeno frecuente dado la interconectividad, los procesos
migratorios, la apertura de los mercados, la movilidad laboral, profesional y
estudiantil, el turismo, entre otros fendmenos. Ser bilingle se ha convertido
entonces en un reto y desafio especialmente para los gobiernos quienes deben
garantizar la formacion de ciudadanos competentes, Como lo plantea el Ministerio
de Educacién Nacional (2016)*, se pretende la mejora del proceso de aprendizaje
alcanzando una educacion superior con mejores resultados, con equidad y mayor

participacion de la comunidad.

En Colombia, el bilingliismo en contexto escolar esta tomando fuerza en nuestra
sociedad, de manera tal que se avanza en el alcance de los indicadores
educativos que el Ministerio de Educacion Nacional plantea. Es por eso que el
gobierno juega un papel importante, proponiendo e implementando politicas de
bilinglismo, dirigidas mayoritariamente al idioma inglés, que se deben llevar a
cabo en las instituciones educativas por parte de los docentes de esa lengua
extranjera. En este sentido, en Colombia se evidencian politicas como el
Programa Nacional de Bilingiismo (2006-2010), en el cual el Ministerio de
Educacion suplio la necesidad de contar con un marco de referencia comun para
el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacién de lenguas, al adoptar el Marco
Comun Europeo de Referencia por la solidez de su propuesta y su aplicabilidad al
sector educativo. A partir de ese marco de referencia, se establecieron en primer
lugar las metas de nivel de lengua inglesa para las diferentes poblaciones, y luego

se formularon los estandares de competencia en inglés para la educacion basica y

! Revision de politicas nacionales de educacién: La educacion en Colombia.
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-356787_recurso_1.pdf
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media (Guia 22), los cuales se publicaron en diciembre de 2006. Posteriormente,
con el Programa de Fortalecimiento al Desarrollo de Competencias en Lenguas
Extranjeras (PFDCLE) entre 2010 y 2014, se llevaron a cabo diferentes acciones,
mas de 9.500 docentes formados en lengua y metodologia, disefio de materiales
pedagogicos (English, Please!, Bunny Bonita, My ABC English Kit), promulgacion
de la Ley de Bilingliismo (Ley 1651 de 2013), entre otras acciones. Actualmente,
se estd implementando el Plan Nacional de inglés 2015-2025, el cual busca

consolidar la iniciativa como politica de Estado.

En este contexto, las licenciaturas formadoras de docentes de lenguas extranjeras
juegan un papel importante, pues para garantizar una buena formacion en inglés
en escuelas y colegios se requiere que los docentes estén bien preparados, que
desarrollen en sus estudios universitarios 6ptimos niveles de manejo de la lengua
extranjera en su dimension oral y escrita, e igualmente en su lengua materna.
Adicionalmente, uno de los objetivos de la educacién superior es el desarrollo de
la habilidad escrita tanto en lengua materna como en lengua extranjera, sobre todo
a nivel de procesos investigativos, en donde se requiere un pensamiento critico y
creativo capaz de proponer soluciones diferentes a los problemas, es decir un
pensamiento divergente (Sternberg, 1985). Este tipo de pensamiento permite
analizar diversas posturas en torno a un problema o situacion, considerar los
argumentos que las sustentan, extraer conclusiones y proponer alternativas de
solucién. El pensamiento critico es entonces argumentativo y constituye hoy en
dia un reto de la educacion superior, sobre todo en .la dimension escrita de la

Iengua tanto materna como extranjera.

Por otra parte, en el campo del bilingliismo, la investigacion ha demostrado una
serie de ventajas cognitivas, las cuales demuestran que el hecho de ser bilingte
presenta beneficios para las personas. Dentro de estas ventajas encontramos un
mejor desempeiio de los bilinglies en las medidas de inteligencia verbales y no
verbales, en la flexibilidad cognitiva, en el desarrollo semantico, en la

metacognicion y la conciencia metalinguistica (Peal y Lambert, 1962), pero
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ademas permite el desarrollo del pensamiento divergente, que segun Guilford

(1950) es el nucleo cognitivo o eje basico de la creatividad.

En este sentido, la creatividad es asumida por Guilford (1950) como un conjunto
de aptitudes definidas a partir de dos categorias: produccion divergente y los
productos transformacionales. Segun el autor, la produccion divergente originada
en el pensamiento divergente se evidencia en varios factores: la fluidez, la
flexibilidad, la originalidad y la elaboracién, plasmandose en las competencias que
desarrollan las personas, en nuestro caso, en la competencia comunicativa, en
particular en la competencia argumentativa escrita, habilidad de alta exigencia
linglistica, cognitiva y metacognitiva, en la cual se requiere desarrollar un
pensamiento reflexivo, propositivo, divergente y creativo, que sustentado en
razones o argumentos, lleve al lector a adherirse a la tesis que plantea el autor del

texto.

En la investigacion, diversos autores han indagado sobre el pensamiento
divergente en el ambito del bilingiismo y la formacion bilingte, entre ellos
encontramos, Ben- Zee (1972), con el estudio realizado apoya en gran medida
que los estudiantes bilingties tienen mayor flexibilidad cognitiva, refiriéndose a
flexibilidad cognitiva a las capacidades para la reorganizacion auditiva de material
verbal, manipulacion de cdédigos linguisticos en diferentes posiciones. Leopold
(1949), consideré que los bilingles desarrollan un pensamiento mucho mas

liberado, amplio y por supuesto creativo.

En este sentido, una propuesta de investigacion que indague sobre como el
pensamiento divergente y la creatividad en estudiantes de licenciatura en lenguas
modernas se reflejan en textos argumentativos escritos en espafol e inglés, se
estima pertinente en el ambito de la formacién de los futuros docentes de lenguas
extranjeras, ya que ayudaria a ver las dinAmicas linglisticas que este tipo de
pensamiento presenta en las dos lenguas del estudiante en formacioén bilingte. Es

por eso que este proyecto es relevante, ya que se enmarca en la importancia de
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estudiar el pensamiento divergente principalmente en la produccién escrita. Hoy
por hoy es claro que se necesitan personas que desarrollen un pensamiento
flexible donde encuentren no solo una solucién sino varias respuestas a las
situaciones que se presenten, mas aun frente a este mundo tan abierto a la
diversidad de cambios y novedosas alternativas. Asimismo, uno de los propdsitos
en la educacion superior, y especialmente de las licenciaturas en lenguas
extranjeras, es buscar que los futuros docentes alcancen un pensamiento creativo
y critico, es decir argumentado, que les permita desarrollar procesos reflexivos
para la toma de decisiones, logrando una mejor competencia comunicativa escrita
tanto en su primera como segunda lengua, en este caso el inglés, planteando
mejores y variadas soluciones, teniendo criterios y razones para decisiones
acertadas en situaciones que involucren la tipologia textual argumentativa. Por
ello, la segunda variable a estudiar en este proyecto es la competencia

argumentativa escrita bilingue.

A partir de las consideraciones anteriores surge la pregunta a la que busca
responder este estudio: ¢ Como se refleja el pensamiento divergente y creativo en
la competencia argumentativa escrita bilingiie (espafiol- inglés) en estudiantes de
sexto semestre de una licenciatura en lenguas modernas colombiana? Para lograr
dar respuesta a esta pregunta de investigacion, el objetivo general se propone
analizar cobmo se refleja el pensamiento divergente creativo en la produccién
escrita argumentativa bilinglie (espafiol- inglés) en estudiantes del sexto semestre
de la licenciatura en lenguas modernas de la universidad del Quindio.

Como pasos para el alcance del objetivo general, se formulan los siguientes
objetivos especificos:

1. Diagnosticar el grado de pensamiento divergente y creativo de los sujetos
de la muestra a través de la aplicacion del test de Torrance Thinking
Creative Test, (TTCT).

2. Medir el grado de creatividad en los textos argumentativos (articulo de

opinion) en espafiol y en inglés a partir de los factores de fluidez,
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originalidad, flexibilidad y elaboracién formulados por Guilford (1950) en su
teoria del pensamiento divergente como uno de los dos ejes béasicos de la
creatividad.

3. Comparar las dinamicas de creatividad en los textos argumentativos en las
dos lenguas del sujeto bilingle (espafiol-inglés).

4. Establecer la relacion entre los resultados del TTCT y los resultados de
creatividad en la competencia argumentativa escrita bilingle de los sujetos

de la muestra.

El presente proyecto se basa tedricamente en los siguientes conceptos que
iluminaran el analisis e interpretacion de los resultados: bilingliismo, pensamiento

divergente, creatividad, argumentacion, articulo de opinion.

El concepto de bilinglismo es realmente complejo, dado la multiplicidad de
definiciones que se han venido planteando en el campo académico desde el siglo
pasado. Sin embargo, es prudente definirlo y aclararlo sabiendo que es
fundamental tanto para la presente investigacion como para linguistas, pedagogos,
soci6logos y psicélogos quienes han abordado y realizado investigaciones al
respecto. Hamers y Blanc (2000) consideran que el bilingliismo es el estado de
una comunidad linguistica, en donde dos lenguas estan en contacto, siendo
posible utilizar los dos cédigos en la misma interaccion y en donde un gran

namero de personas son bilingles, lo que equivale a un bilingtismo social.

Como se es bien conocido el bilinglismo es tomado desde varias 6pticas, las
cuales son estudiadas y referenciadas por diferentes autores, algunos de ellos
presentan sus posiciones basados en lo que han arrojado sus investigaciones.
Loaiza (2016: 41) precisa que “[lJas multiples situaciones bajo las cuales se origina
el contacto de lenguas y culturas, sea en su dimension individual o en su
dimension social (Hamers y Blanc, 2000), y las diversas disciplinas desde las
cuales éstas se estudian conllevan igualmente a la diversidad de definiciones y de

abordajes investigativos sobre el bilingliismo”. En este sentido, el concepto de
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bilinglismo ha ido evolucionando desde las primeras visiones maximalistas
(Bloomfield, 1935) y minimalistas (Macnamara, 1967), y llegando a visiones
integradoras y holisticas como la de Grosjean (1982) que refuta la vision
monolingle del bilingliismo, cual considera que el bilingtie tiene dos competencias
linglisticas separadas y aisladas, como si se tratase de dos monolingiies en una
sola persona. Bajo esta mirada holistica del bilingismo, el bilingiie es un
interlocutor completamente competente que en su cotidianidad puede usar dos o
mas lenguas de acuerdo con unas necesidades especificas situacionales. Asi
mismo, Hamers y Blanc (2000) consideran el bilingliismo en su dimension social
(estado de una comunidad linguistica en la cual es posible utilizar dos codigos en
una misma interaccion y en donde un gran nimero de personas son bilingties) y
en su dimension individual o bilingualidad (estado psicoldgico del individuo que

tiene acceso a mas de un codigo linglistico para comunicarse socialmente).

El segundo concepto que sustenta esta investigacion es el concepto de
pensamiento divergente asumido como aquel pensamiento que elabora criterios
de originalidad, inventiva y flexibilidad (Guilford, 1950). Segun Alvarez (2010) a
través del pensamiento divergente la creatividad se puede plasmar en el
descubrimiento de objetos o productos o en el hallazgo de soluciones nuevas que
superan los puntos de vista tradicionales o habituales, renovando viejos

esquemas.

El concepto de pensamiento divergente va estrechamente ligado al de creatividad,
gue como ventaja cognitiva del bilingllismo es un proceso del pensamiento, un
mecanismo intelectual a través del cual se asocian ideas o conceptos, dando lugar
a algo nuevo, original. Implica la redefinicién del planteamiento, del problema, para
dar lugar a nuevas soluciones. Segln Romo (1987, citada en Alvarez, 2010) la
creatividad es “una forma de pensar cuyo resultado son cosas que tienen, a la vez,
novedad y valor". En este sentido, la cualidad de la creatividad es producto o

resultado del pensamiento divergente.
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El siguiente concepto orientador de este estudio es el de argumentacion, el cual se
relaciona con la exposicion de razones tendentes a salvaguardar la opinion propia
y a convencer a un receptor para que se suscriba a ella. Se utiliza normalmente
para desarrollar temas que se presentan en controversia, y su objetivo
fundamental es ofrecer una informacién lo mas completa posible, a la vez que

intenta persuadir al lector mediante un razonamiento (Alvarez, 1999).

Mediante este tipo de textos defendemos o rechazamos, aportando razones di-
versas, alguna idea, proyecto o pensamiento. Cuando argumentamos tratamos de
dar validez a nuestra opinién o a la de otros o, también, podemos rechazar aquello
que no nos interesa. Por este motivo, este tipo de textos suele tener caracter
subjetivo. La publicidad o los articulos de opinion de la prensa escrita son
ejemplos de textos argumentativos. Anglas (1999), define esta competencia como
la manera de relacionarse eficazmente con otras personas a través de la

expresion clara de lo que se piensa y/o siente, mediante la escritura.

METODOLOGIA

Esta investigacion utiliza un enfoque cuantitativo, pues pretender medir un
fenbmeno traducido en variables (pensamiento divergente y creativo,
argumentacion escrita). Igualmente emplea un disefio no experimental transversal,
dado que no se presenta manipulacion de variables y la informacion se obtiene en
un momento en el tiempo. Su alcance es descriptivo y relacional, ya que pretende

determinar las dindmicas de interaccion entre las dos variables mencionadas.

La unidad de analisis de esta investigacion estd constituida por estudiantes de
licenciatura en lenguas modernas y el corpus de textos argumentativos escritos en
espafiol y en inglés.

Para el presente proyecto de investigacion, la poblacién esta constituida por 86
estudiantes de sexto semestre de una licenciatura en lenguas modernas de una

universidad publica colombiana del eje cafetero. Estos estudiantes han cursado 4

209



espacios académicos de inglés basico y 2 espacios académicos de lecto- escritura
Iy Il en inglés. En estos dos ultimos espacios los estudiantes abordan el estudio
de los textos narrativos, expositivos y argumentativos.
En el caso de este estudio se utilizaran los siguientes instrumentos:
1. Una biografia linguistica para hacer equivalencia de los sujetos, a fin de
asegurar que lleguen en condiciones similares al estudio.
2. Eltest de creatividad de Torrance (1990) para realizar un diagnostico de
la creatividad de los estudiantes.
3. Una rdbrica de medicion del pensamiento divergente y la creatividad en
el texto argumentativo en inglés y espafiol, basada en los criterios de
Guilford (1950).
4. Una tarea de escritura: una columna de opinidon en inglés y una en
espafiol, las cuales se escribiran con un lapso de 15 dias para evitar el

efecto traduccion.

Para el analisis de los resultados se utilizara la estadistica descriptiva para el
andlisis individual de las variables y la estadistica inferencial para la prueba de

hipotesis.

RESULTADOS ESPERADOS

Producto del proceso de investigacion, se espera obtener los siguientes

resultados:

1. Constatar si el proceso de formacion bilingtie de los estudiantes de
una licenciatura en lenguas modernas, confirma el pensamiento
divergente y la creatividad como ventajas cognitivas del bilingtismo.

2. Obtener un perfil de la escritura argumentativa bilingiie con
fundamento en los postulados del pensamiento divergente y la
creatividad.
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Resumen

Este proyecto de investigacion, de enfoque cuantitativo, pretende determinar el impacto
del bilingliismo en el desarrollo cognitivo del sujeto, especificamente en la produccién
argumentativa oral coloquial. En Colombia se han desarrollado diversos estudios que
abarcan el bilingliismo y su incidencia en la produccién argumentativa de forma escrita en
contextos escolares; sin embargo en cuanto a la argumentacion oral hay poca
informacién, de ahi la presente investigacion que tiene como finalidad no solo comparar la
produccion argumentativa oral coloquial en Lengua Materna (LM) de sujetos bilinglies
frente a sus homologos, en entornos de educacion publico bilinglie y convencional, sino
también correlacionar el grado de bilingtismo, es decir la competencia bilingie y el
desempefio del bilingiie en dicha habilidad metalinguistica. Para ello, se utilizaran los
siguientes instrumentos: una biografia linguistica para hacer equivalencia de los sujetos,
para asegurar que lleguen en condiciones académicas similares al estudio, un test de
competencia bilinglie (grados de bilingliismo) con base en el Bilingual Language Profile
(Birdsong, D., Gertken, L.M., & Amengual, M; 2012), una prueba de argumentacioén oral
(Ceballos et al; 2002), y una rubrica de medicién de la argumentacion oral coloquial en LM
(espafiol). Con esta investigacion se espera determinar si el bilingtiismo tiene un impacto
en el desarrollo cognitivo del sujeto, especificamente en la producciéon oral de tipo

argumentativa y verificar la relacion del grado de bilingliismo con dicha produccién.

Palabras claves: Argumentacion oral coloquial, bilingtiismo, grados de bilingtiismo.

Abstract

This quantitative research project aims to determine the impact of bilingualism on the
individual’s cognitive development, specifically on colloquial oral argumentative production.
In Colombia, diverse studies have been developed that include bilingualism and its
incidence in the written argumentative production in school contexts; however, there is
little information about bilingualism and oral argumentation, hence the present research
that aims not only to compare the colloquial oral argumentative production in mother
tongue of bilingual individuals and monolinguals, in bilingual and conventional public
education environments, but also to correlate the degree of bilingualism and the

performance of the bilingual individual in this metalinguistic ability. The instruments that
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will be used in this investigation are: a linguistic biography to make equivalence of the
subjects, a bilingual competence test (bilingualism degrees) based on the Bilingual
Language Profile (Birdsong, D., Gertken, L.M., & Amengual, M; 2012), an oral
argumentation test (Ceballos et al; 2002), and a measurement rubric of colloquial oral
argumentation in Spanish (MT). With this research we hope to determine if bilingualism
has an impact on the individual’s cognitive development, specifically in the colloquial oral
argumentative production and to verify the relation between the degrees of bilingualism
with the oral argumentative production.

Key words: Bilingualism, colloquial oral argumentation, degrees of bilingualism.

INTRODUCCION

Hoy en dia en el mundo surge la necesidad y por ende la preocupacion de brindar
una educacion bilingte con el fin de formar individuos competentes para esta
sociedad globalizada. ElI hecho de ser bilingtie brinda al individuo no solo la
facilidad de comunicacion y conexion alrededor del mundo, sino también la
posibilidad de vincularse en un amplio campo laboral, lo cual influye positivamente
en su calidad de vida. Segun diversos autores, el bilingliismo hace referencia a la
presencia y uso de dos o mas lenguas en un sujeto o comunidad (Weinreich,
1953; Titone ,1976; Lam, 2001; Myers-Scotton, 2006).

Es importante resaltar que, desde hace unas décadas, el término “bilinglismo” ha
sido objeto de investigacion debido a su impacto en el desarrollo cognitivo del
sujeto bilingle. Inicialmente, el bilinglismo se asociaba con efectos negativos en
el sujeto como: deficiencia linglistica y confusibn mental (Saer, 1923); sin
embargo, a partir de 1960, la percepcion del bilingiismo y su incidencia en el
desarrollo cognitivo cambia debido a los resultados de investigaciones como la de
Peal y Lambert (1962), pioneros en este tipo de estudios, quienes argumentan a
través de su investigacion que el bilingtismo presenta beneficios positivos en

cuanto a la funcion intelectual del individuo bilingte.

214



Diversas investigaciones realizadas a partir de los afios sesenta han presentado
efectos positivos a favor del bilingliismo demostrando que el esfuerzo cognitivo
que realiza el bilingie al momento de usar sus dos cédigos linguisticos, hace que
el sujeto desarrolle una flexibilidad mental superior a la de sus homodlogos (Ben-
Zeev, 1981; Weil, 2012). De igual manera, algunos estudios, evidencian la
incidencia del bilingiismo en la cognicidbn del sujeto, especificamente en el
desarrollo de las habilidades metalinglisticas como lo son la escritura y la
oralidad. Tanto en la produccion escrita como la oral se manejan diversos tipos de
texto como: narrativo, descriptivo, expositivo, instructivo y argumentativo. Es en
este campo de la oralidad, de tipo argumentativo, donde toma forma el presente
proyecto de investigacion debido a la falta de evidencia empirica sobre este

aspecto relacionado con el desarrollo bilinglie escolar en Colombia.

En Colombia existen estudios atinentes a la produccion argumentativa de
individuos en contextos escolares, con los cuales se busca identificar las posibles
dificultades que presentan los estudiantes en la produccién de este tipo de texto e
implementar estrategias que optimicen el desarrollo de esta habilidad
metalinglistica en los estudiantes (Torres, 2004; Betancourt y Frias, 2015; GIA,
2016). En cuanto a la influencia del bilingtismo en el desarrollo de esta habilidad
metalinglistica también se han llevado a cabo ciertas investigaciones tanto en
basica primaria, secundaria y en la universidad; sin embargo, estas
investigaciones solo abarcan la produccién argumentativa escrita en Lengua
Materna (LM) de sujetos bilingties y sus homélogos. A través de estos estudios se
logra comparar y explicar la incidencia del bilingllismo de manera de positiva en la
produccion argumentativa escrita de los sujetos bilingies (Galindo, A. y Moreno, L.
2008; Galindo, A.2012).

En términos de argumentacion oral, las investigaciones son escasas, sin embargo,

en Colombia se han desarrollado algunos estudios como el del el Grupo de
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Investigaciones GIA de la Universidad de Narifio (2016) y el de Ochoa, S. (2005)
con los cuales se determinan las dificultades que presentan estudiantes de
primaria en cuanto al tipo de texto y la importancia de implementar diferentes
estrategias didacticas que den lugar al discurso argumentativo oral. Es importante
resaltar que estos estudios no vinculan directamente el bilingliismo y su relacion
con la produccion argumentativa oral. De esta forma surge la presente
investigacion ya que se puede evidenciar la falta de informacion contundente en
cuanto al impacto del bilingtiismo en la produccién argumentativa oral coloquial en

LM en contexto escolar: secundaria.

Por otra parte, en el contexto colombiano, hace falta ahondar en términos de la
competencia linguistica alcanzada en las lenguas por los estudiantes colombianos
gue estan inmersos en una educacion bilingle, es decir en cuanto a los grados de
bilingliismo. Segun Hamers y Blanc (2000) el bilingliismo se puede tipificar desde
seis dimensiones, una de estas es la competencia linglistica alcanzada en las
lenguas por el sujeto bilingte. De ahi que, segun el dominio que tenga el sujeto en
cada una de sus lenguas puede ser: bilingle dominante, balanceado o limitado. El
bilinglie dominante es aquel que presenta una competencia linglistica alta en una
de sus lenguas, el bilingle balanceado es competente en ambas lenguas, y el
bilingUe limitado es aquel individuo que tiene una competencia lingtistica baja en

sus lenguas (Hamers y Blanc ,2000; Baker 2011).

Teniendo en cuenta que a nivel internacional se han desarrollado diversas
investigaciones con respecto a los grados de bilinglismo y su relacion con el
desarrollo cognitivo del sujeto bilingtie; a través de las cuales se observa como el
grado de bilingiismo influye significativamente en el desarrollo de ciertas
competencias del sujeto como lo son las habilidades metalinguisticas (Hakuta y
Diaz, 1985-1987; Bialystok 1988); se podria argumentar entonces que para
determinar mas claramente el impacto del bilingtismo en la educacién secundaria,

no solamente se hace necesario comparar aspectos tan complejos como la
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produccion argumentativa oral coloquial en LM de estudiantes bilinglies frente a
sus homadlogos, sino ademas identificar el grado de bilingiismo de los estudiantes
colombianos y determinar la relacion del grado de bilingliismo con la produccion
argumentativa oral. De esta manera se podra tener puntos de referencia claros
sobre el desarrollo bilingle y sus implicaciones en contextos de educacion publica
en Colombia. En este orden de ideas se plantean las siguientes preguntas de
investigacion: ¢Cual es el impacto del bilingliismo escolar en contexto publico en
el departamento del Quindio sobre la produccion argumentativa oral coloquial en
lengua materna (LM) de estudiantes de grado noveno?

De alli se desprenden las siguientes preguntas especificas:

e ¢(Cudles son las diferencias o similitudes en la produccién argumentativa
oral coloquial en LM en estudiantes bilingties de grado 9 en contexto de
educacion bilingtie y sus homélogos en grado 9 en contexto convencional?

e (Cual es la relacion entre el grado de bilinglismo de estudiantes de grado 9
en contexto educativo bilinglie y su producciébn argumentativa oral

coloquial?

Por su parte, el objetivo principal de esta investigaciéon es: Determinar el
impacto del bilingliismo escolar en estudiantes de grado noveno en cuanto a su
produccién argumentativa oral coloquial en lengua materna (LM). Los objetivos

especificos que guiaran el presente estudio son:

e Comparar sujetos de grado noveno de secundaria en un programa de
educacién bilingle publica y sus homélogos de institucion convencional en
la produccién argumentativa oral coloquial en lengua materna.

e Correlacionar el grado de bilingliismo del estudiante de grado 9 en contexto
educativo bilingtie y la produccion argumentativa oral coloquial en lengua

materna.

217



El bilinglismo y argumentacion oral coloquial son los principales referentes
tedricos de esta investigacion que seran abordados a continuacion. De manera
general, el bilingliismo es una realidad linglistica en la humanidad, y por lo
demas, es un reto que la sociedad le impone al ser humano. Este término ha sido

objeto de estudio a través de varias disciplinas.

Desde la linguistica, el bilingiismo se encuentra referenciado a partir de ciertas
perspectivas, las cuales hacen alusion al grado de competencia que debe tener un
individuo en las dos lenguas. Macnamara (1967), bajo una perspectiva
minimalista, propone que el individuo bilingile es aquel que posee una
competencia minima en una de las cuatro habilidades comunicativas (escribir,
leer, hablar y escuchar) en otra lengua. Desde una postura intermedia, el
bilinglismo es definido “como el uso alternado de dos o mas lenguas por parte del
mismo sujeto” (Weinreich, 1953; Mackey, 1962; Titone, 1976). Desde una
perspectiva maximalista el bilinglie debe desarrollar una competencia hablante de

forma nativa en dos o mas lenguas (Bloomfield,1935).

Desde la psicolinglistica, el bilinglismo es objeto de estudio en cuanto a la
habilidad que tiene el sujeto de adquirir dos o mas lenguas y los procesos
psicolégicos que se llevan a cabo a partir de la adquisicién y uso de esas lenguas
tal como lo sefiala Cardenas Pérez, E (2013) quien afirma que en el bilinglismo la
psicolinguistica “estudia los procesos cognitivos del sujeto a través del uso de dos
lenguas, y la relacion que se establece entre el pensamiento y el lenguaje.” Para
Galindo (2012) “el bilingtismo haria referencia al uso de dos o mas lenguas-
culturas, en relacién con las normas sociales que condicionan el uso del lenguaje.”
Por su parte Grosjean (2010) afirma que “los bilingies son aquellos quienes usan

dos 0 mas lenguajes (o dialectos) en su vida cotidiana”.

En la presente investigacion, ubicada en el campo de la psicolingtiistica con
especial interés en el bilingliismo individual, el bilingtismo es definido como la
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presencia y uso habitual de dos o mas lenguas — culturas, permitiendo de esta
manera que el bilingliismo sea definido desde una postura interdisciplinar ya que
no solo se tiene en cuenta el sujeto sino también las normas sociales que rigen el

uso de las lenguas (Hamers y Blanc, 2000; Galindo, 2012).

En cuanto a los grados de Bilingtiismo, el bilingtiismo se puede tipificar de acuerdo
a seis dimensiones: competencia linglistica alcanzada en las lenguas,
organizacion cognitiva, edad de adquisicion de las lenguas, presencia de la L2 en
la comunidad, estatus sociocultural y pertenencia e identidad cultural (Titone,
1972; Lambert, 1974; Hamers y Blanc, 2000; Baker, 2011; 2017). Para fines de
esta investigacion se delimitaran dos de dichas dimensiones.

Una de las dimensiones que influyen en la clasificacion del sujeto bilingle es la
Competencia lingtistica que el individuo alcanza en las lenguas. De esta manera,
el individuo bilingle puede presentar un bilingtismo limitado/semilinguismo,
balanceado/equilibrado o dominante. (Hamers y Blanc, 2000; Baker, 2001). En
primer lugar, se habla de bilinguismo limitado/semilinguismo cuando el sujeto
bilingle presenta una competencia minima o “insuficiente” en ambas lenguas
(Baker, 2001). Luego se encuentra el bilingie balanceado o equilibrado que se
refiere al individuo que tiene aproximadamente la misma fluidez o competencia
linglistica en ambas lenguas en diferentes contextos (Baker,2001); sin embargo,
ser bilingle balanceado no significa tener una competencia alta en ambas
lenguas. Crystal (2007:412) y Ardila (2012) afirman que el ser bilingtie balanceado
es algo “inusual’. Finalmente, se habla de un bilinglismo dominante cuando el
individuo presenta una competencia alta en una de sus dos lenguas, generalmente
su lengua materna como lo manifiestan Hamers & Blanc (2000). Para Baker
(2001) el ser dominante en una de las lenguas depende del contexto o la

movilidad geogréfica del sujeto.
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La otra dimensién que influye en la clasificacion del sujeto bilinglie es la edad de
adquisicion. Al momento de adquirir una lengua, la competencia alcanzada en esta
y el uso que se le da a la misma, es influenciada por varios aspectos entre ellos la
edad que tenga el individuo al momento del inicio de su adquisicion. Existen tres
tipos de bilinglies segun la edad de adquisicion, estos son bilingtes de infancia, de
adolescencia y de edad adulta. Los bilinglies de infancia son aquellos quienes
iniciaron su proceso de adquisicion de las lenguas al mismo tiempo en el cual
ocurre su desarrollo cognitivo (Hamers y Blanc, 2000). Seguidamente se
encuentran los bilingles de adolescencia quienes inician su proceso de
adquisicién después de los 10 afios y finalmente se encuentra el bilinglismo de
edad adulta, el cual tiene sus inicios después de la etapa de adolescencia, es
decir después de los 20 afios. El desarrollo del sujeto bilingtie se ve afectado por
la edad de adquisiciéon. Para Galindo (2009) cuanto mas temprano el individuo
inicie su proceso de adquisiciéon de la L2, podra tener mas ventajas en cuanto a su

desarrollo cognitivo y social.

Por otro lado, existen unas férmulas que permiten el desarrollo del bilinglismo en
la educacion, estas son: la educacién bilingle, la intensificacién de la L2 en el
ambito escolar y LE en el curriculo escolar. La educacion bilingie “es la
instruccion en dos idiomas y el uso de esas dos lenguas como medio de
instruccion para cualquier parte o todo el curriculo escolar’ (Andersson y Boyer,
1970, p.12). Es decir, se realiza una inmersién en esas lenguas para impartir el
conocimiento de otras areas. Segun Baker (2001) los programas de inmersién
pueden clasificarse en inmersién total, que hace referencia al uso de la L2 como
lengua dominante en el proceso de ensefianza aprendizaje y la inmersion parcial
que se refiere al uso de la L2 en un 50% en el &mbito escolar, en este tipo de

inmersion se alterna el uso de la LM y la L2 para llevar a cabo el curriculo escolar.

Ademas, de acuerdo a la edad existen tres niveles de inmersion bilingle:
inmersion temprana en la que los estudiantes inician su proceso en L2 desde los 5

0 6 afos, es decir cuando los nifilos comienzan su experiencia en L2 y esto se
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puede dar en preescolar, en la infancia. En segundo lugar, la inmersiéon media el
nifio inicia este proceso a la edad de 9 o 10 afios y finalmente se habla de
inmersion tardia cuando el sujeto inicia este proceso en secundaria. Por otro lado,
La intensificacion de la L2 hace referencia al aumento de las horas que se imparte
en la ensefianza de la L2 pero este idioma no se utiliza como medio de instruccion
para otras asignaturas. Finalmente, se establece la ensefianza de la LE como una
asignatura mas en el curriculo escolar a partir de una cantidad de horas minimas a

la semana.

La presente investigacién se desarrollara en dos contextos escolares, el primero
es un contexto bilinglie en el cual se lleva a cabo la inmersion parcial-temprana de
los estudiantes quienes comienzan su experiencia en L2 a los 5 o 6 afios, es decir,
en preescolar y alternan el uso de su LM y L2 en un 50%. El segundo contexto es
de educacion convencional donde la LE hace parte del curriculo escolar como una
asignatura con unas horas minimas a la semana. Una vez estudiadas las
concepciones tedricas de bilinglismo para esta investigacion, se abordara los

referentes tedricos de la argumentacion oral coloquial.

La expresion oral es una de las destrezas que el sujeto desarrolla teniendo en
cuenta unas pautas en cuanto al uso del lenguaje para comunicarse con
efectividad. En términos de expresion ya sea escrita u oral, existe una tipologia
textual a través de la cual el individuo puede expresar una necesidad, persuadir a
los demas, o afirmar un hecho. Segun Werlich (1975) existen cinco tipos de textos:
narrativos, descriptivos, expositivos, instructivos y argumentativos, los cuales se

pueden diferenciar segun la intencion del sujeto.

Para la presente investigacion la tipologia textual que se trabajara es la
argumentacion. Esta tipologia textual ha sido objeto de estudio por varios
investigadores. Camps y Dolz (1995) sugieren que “la razén de ser de la
argumentacion es la de exponer un punto de vista, destacarlo y justificarlo,

tratando de convencer a uno o varios interlocutores o <adversarios> de su valor.”
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De igual manera, Fuentes y Alcaide (2007) afirman que “argumentar es un
proceso discursivo por el cual el hablante ofrece una serie de enunciados como
buenas razones para que su(-s) interlocutor(-es) crea(-n) u opine(-n) de una

manera y no de otra, u obre(-n) en una direccién concreta” (p. 9).

Por otra parte, desde los primeros afios, la argumentacion esta presente en el
diario vivir de un individuo y esta se da de manera oral; desde pequefios los seres
humanos defienden su opinidbn en diferentes situaciones de manera formal o
informal (Ramirez, 2016 citando a Cros, 2005). Para Ramirez (2016) “el
argumento oral es la estructura linglistica que se constituye en el comienzo para
la defensa de la palabra del sujeto y para la legitimacién del poder compartido y

sustentado en la razén o la razonabilidad” (p. 60).

Es importante resaltar que la argumentacion oral el lenguaje puede ser formal o
informal/coloquial. Para Briz, (1996) el lenguaje coloquial es el “uso socialmente
aceptado en situaciones cotidianas de comunicacion, no vinculado en exclusiva a
un nivel de lengua determinado y en el que el vulgarismo y los dialectalismos
aparecen en funcion de las caracteristicas de los usuarios” (p. 26). De igual
manera, otros autores definen el lenguaje coloquial como algo meramente
cotidiano, es decir el habla que espontaneamente se da en una conversacion

(Beinahuer, citado por Cascon, 2000).

En esta investigacién se define la argumentacién oral coloquial en LM como la
estructura linglistica a través de la cual el individuo presenta, en un lenguaje
informal o coloquial, una serie de pensamientos, ideas o puntos de vista a su
interlocutor, los cuales debe defender, sustentar, justificar o probar a través de
argumentos que se conforman por premisas o razones que apoyan y dan validez a
la idea que ofrece el emisor (Vega, 2003; Plantin, 2002; Weston, 2006; Fuentes
Rodriguez y Alcaide Lara, 2007; Ramirez, 2016).
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METODOLOGIA

La investigacion es de enfoque cuantitativo, el cual “[...] utiliza la recoleccion vy el
analisis de datos para contestar preguntas de investigacion y probar hipotesis
establecidas previamente y confia en la medicién numérica, el conteo y frecuente
en el uso de la estadistica para establecer con exactitud patrones de
comportamiento de una poblacién [...]” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010,
p.5). De la misma manera la investigacién actual se enmarca bajo un disefio no
experimental y tiene un alcance correlacional, ya que tiene como objetivo
encontrar las diferencias o similitudes en la produccion argumentacion oral
cologuial en LM, en sujetos bilingies y sus homdlogos, y de igual manera
determinar la relacion entre el grado de bilingliismo y la produccion argumentativa
oral coloquial en LM de sujetos bilingues. Asi mismo la investigacion es de corte

trasversal porque realiza una recopilacion de datos en un momento Unico y corto.

Ademas, el contexto de esta investigacibn se enmarca en el departamento del
Quindio, especificamente en los municipios de Quimbaya y Circasia, donde se
intervendra estudiantes hispanohablantes colombianos en contexto educativo
bilingle en el cual se desarrolla un bilingliismo por inmersidn precoz parcial en
espafol-inglés (GE) y ademas estudiantes de un contexto educativo convencional
(GC).

Muestra poblacional

La muestra poblacional parte de dos grupos de estudiantes hispanohablantes
colombianos pertenecientes al grado 9 de dos instituciones educativas publicas
del Departamento del Quindio. El primer grupo, conformado por estudiantes
bilingles y el segundo grupo, conformado por estudiantes de una instituciéon

educativa convencional. El proceso de la seleccion de la muestra se dara a través
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de un instrumento de control. Este sera una biografia linglistica para hacer
equivalencia de los sujetos, para asegurar que lleguen en condiciones académicas
similares al estudio. Tanto en el contexto bilingle como en el contexto
convencional, se determinard quienes reciben formacion extracurricular en L2, y

quienes han cursado todo su proceso académico en dichas instituciones.

Instrumentos de recoleccién de datos

Los instrumentos de recoleccion de datos seran los siguientes: grabaciones de
audio de dos pruebas de produccidon argumentativa oral coloquial basada en el
modelo experimental de Ceballos et al. (2002), la implementacion de una rubrica
para evaluar aspectos de la argumentacién y una prueba diagndstica sobre el
grado de bilinglismo basada en el test Bilingual Language Profile (Birdsong,

Gertken y Amengual, 2012)

RESULTADOS ESPERADOS

Tras la ejecucidbn de esta propuesta de investigacion se espera encontrar
diferencias o similitudes en cuanto a la produccién argumentativa oral coloquial en
espafiol (LM) de sujetos de grado noveno en entornos educativos bilingle y
convencional. Ademas, se espera verificar la relacion entre el grado de bilingtiismo
del estudiante de grado noveno, en contexto educativo bilinglie, y su produccion
argumentativa oral coloquial en lengua materna. De esta manera, se determinara
si el bilinglismo tiene un impacto en el desarrollo cognitivo del sujeto,
especificamente en una de las habilidades metalinglisticas como lo es la

produccion oral de tipo argumentativa.

REFERENCIAS

224



Andersson T., Boyer M. R. Definitions of Bilingual Education. Bilingual
Education in the United States. Washington DC. U.S. Government Printing Office,
1970: 70.

Ardila, A. (2012). Ventajas y desventajas del bilingliismo. Forma y Funcion ,
25. Disponible en:<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=21928398005> ISSN
0120-338X

Baker, C. (2001). Foundations of bilingual education and bilingualism (Vol.
27). Multilingual matters.

Baker, C. (2011). Foundations of bilingual education and bilingualism (Vol. 79).
Multilingual matters.

Baker, C. (2017) Foundations of Bilingual Education and Bilingualism. Bilingual
Education & Bilingualism. Multilingual Matters.

Ben-Zeev, S. (1981). The Influence of Bilingualism on Cognitive Strategy and
Cognitive Development. Child Development, 48(3), 1009-1018.

Betancourt, R. y Frias, L. (2015). Competencias argumentativas de los
estudiantes de derecho en el marco de las pruebas Saber-Pro. Civilizar,15 (28),
213-228.

Bialystok, E. (1988). Levels of bilingualism and levels of linguistic awareness.
Developmental psychology, 24(4), 560.

Birdsong, D., Gertken, L.M., y Amengual, M. Bilingual Language Profile: An
Easy-to-Use Instrument to Assess Bilingualism. COERLL, University of Texas at
Austin. Web. 20 Jan. 2012. https://sites.la.utexas.edu/bilingual/

Bloomfield L., 1933, Language. New York: Holt.

Briz, A. (1996): El espafiol coloquial: situacion y uso, Madrid:
ArcolLibros.

Camps, A. y Dolz, J. (1995): CL & E: Comunicacién, lenguaje y educacion,
ISSN 0214- 26, pags. 5-8

Cardenas Pérez, E. (2013). Bilingtismo y Educacion Indigena. REencuentro.
Andlisis de Problemas Universitarios, 66, 24-30.

Cascon, E. (2000). Espafol coloquial. Per le Scuole superiori. Editorial
Edinumen. Pag. 06

225


https://sites.la.utexas.edu/bilingual/

Ceballos, E., Correa, N. y Batista, L. (2002). Competencias argumentativas
sobre el medio ambiente en primaria y secundaria. Medio Ambiente y
Comportamiento Humano, 3(1), 167-186.

Crystal, D. (2007) How Language Works: How Babies Babble, Words Change
Meaning, and Languages Live or Die. Penguin. Pag 412.

Fuentes Rodriguez, C. y Alcaide Lara, E. (2007). La argumentacién linguistica
y sus medios de expresion. Arco Libros 84 paginas (pag, 9)

Galindo, A. y Moreno, L.M (2008). Estructura, resultados y retos del programa
de bilingliismo colombiano 2004-2019. Revista de Investigacion de la Universidad
del Quindio, 18, 172-179.

Galindo, A. (2009). Bilinglismo, habilidades metalingliisticas y lenguaje
escrito. Acercamiento teorico experimental. Armenia: Editorial Kinesis

Galindo, A. (2012) Produccion argumentativa escrita en lengua materna de
estudiantes en formacion universitaria bilingtie y tradicional en la Universidad del
Quindio, Colombia Forma y Funcion, vol. 25, nim. 2,pp. 115-137

GIA (2016) Competencia argumentativa oral: casos en escuelas rurales.

Grosjean, F. (2010). Bilingual: Life and Reality. Cambridge, Massachusetts;
London, England: Harvard University Press.

Hakuta, K. y Diaz, R. M. (1985); (1987). The relationship between degree of
bilingualism and cognitive ability: A critical discussion and some new longitudinal
data. Children’s language, 5, 319-344.

Lam, A. (2001). Bilingualism. In R. Carter and D. Nunan (Eds.), The Cambridge
guide to teaching English to speakers of other languages. Cambridge: Cambridge
University Press.

Mackey, W. F. (1962). The description of bilingualism. Canadian Journal of
Linguistics, 7, 57-85.

Macnamara, J. (1967). The bilingual's linguistic performance—a psychological
overview. Journal of social issues, 23(2), 58-77.

Myers-Scotton, C. (2006). Multiple voices. An introduction to bilingualism.
Oxford: Blackell Publishing.

Ochoa Sierra, L. (2005): “Estrategia didactica para el desarrollo de la

argumentacion oral en quinto grado de Educacion Basica colombiana”,
Universidad Nacional de Educacién a Distancia.

226



Peal, E., y Lambert, W. E. (1962). The relation of bilingualism to
intelligence.Psychological Monographs: General and Applied, 76(27), 1-23.
American Psychological Association

Plantin, C. (2002) La Argumentacion. Barcelona: Ariel.

Saer, D.J. (1923). The effects of bilingualism on intelligence. British Journal-of
Psychology.

Titone, R. (1976). Bilinglismo y educacion. Barcelona, Espafia: Fontanela.

Torres, 1. (2004). Una mirada pedagogica a la escritura de un ensayo
argumentativo. Revista de Estudios Sociales, 19, 97-105.

Vega, L. (2003). Si de argumentar se trata. Editorial Montesinos.

Weinreich, U. (1953). Languages in Contact. Findings and Problems. The
Hague, Mouton.

Weston, A. (2006) las claves de la argumentacion. Ariel, 11a ed.
Weil, M. (2012) “Bilingualism and Social Cognitive Development: the Effect of

Dual-Language Acquisition on Nonverbal Communication”. The College of Wooster
Libraries Open Works.

227



13

RELACION ENTRE LA DENSIDAD LEXICA EN TEXTOS ARGUMENTATIVOS
DE OPINION EN ESPANOL (L1), INGLES (L2) Y FRANCES (L3) DE
ESTUDIANTES DE 8° SEMESTRE DE LENGUAS MODERNAS EN LA
UNIVERSIDAD DEL QUINDIO

RELATION BETWEEN THE LEXICAL DENSITY IN ARGUMENTATIVE TEXTS
OF OPINION IN SPANISH (L1), ENGLISH (L2), AND FRENCH (L3) IN 8™
SEMESTER STUDENTS OF MODERN LANGUAGES IN THE UNIVERSITY OF
QUINDIO

Gilmar Leandro Goémez Marulanda?

gilmar1914@hotmail.com

glgomezm@uqvirtual.edu.co

Universidad del Quindio

Armenia, Colombia

Licenciado en Lenguas Modernas, Licence Arts, Lettres, Langues Mention Langues, Litteratures et
Civilisations Etrangeres et Régionales de I’'Université de Poitiers (France). Docente de lenguas extranjeras.
Estudiante de la Maestria en Ciencias de la Educacidon de la Universidad del Quindio.

228


mailto:edwardcalonje@gmail.com
mailto:glgomezm@uqvirtual.edu.co

Resumen

La globalizacion ha hecho del bilingiismo un elemento de gran interés por parte
de la comunidad educativa, que en los Ultimos afios se ha convertido en un reto
educativo (Galindo, Loaiza y Botero, 2013). El interés que suscita el bilingtismo ha
traido consigo el darse cuenta de diferentes problematicas (de Mejia, 2006)
relacionadas con la ensefianza y aprendizaje de segundas lenguas en contexto
escolar. La competencia léxica, segun diferentes investigaciones, es base
fundamental para el aprendizaje de lenguas (Loureiro, 2011), siendo su
adquisicion un componente importante en los procesos de formaciéon bilingie
(Loaiza, 2016). En este sentido, en los ultimos veinte afios, la investigacion de los
procesos de aprendizaje y enseflanza del Iéxico en segundas lenguas (L2) ha
pasado, de ocupar una posicion marginal, a una posicién privilegiada dentro de los
estudios de la adquisicion de una L2 (Catalan, 2002), de aqui la importancia de
este tema. Por ello, esta propuesta de investigacion pretende estudiar la densidad
léxica, no solo en inglés y francés lenguas extranjeras sino en espafiol, lengua
materna, ya que se considera que una riqueza léxica en la primera lengua puede
significar una competencia léxica considerable en las otras lenguas que los sujetos
en proceso bilingiie estén aprendiendo (Cummins, 1979). Por otra parte, este
estudio apunta a un examen del léxico en un texto argumentativo escrito, dado
que es esta tipologia la que se privilegia en la educacion superior y seria
pertinente conocer las dinAmicas en el uso de las palabras (verbos, sustantivos,
adjetivos, sinbnimos, anténimos, hiperénimos), de los conectores, de elementos
pragmaticos, entre otros (Halliday, 1985), en las tres lenguas que configuran el
bilingtismo de los estudiantes de 8° semestre de la licenciatura en lenguas

modernas.

Palabras clave: Iéxico, densidad, trilingliismo, texto argumentativo, relacion léxica.

Abstract

Globalization has turned bilingualism into an element of big interest to the
educational community (Galindo, Loaiza y Botero, 2013). This interest also carries
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with it a founding of new problematics (Mejia, 2006) related with second language
learning and teaching in a school context. Lexical competence, according to
different investigations, is a fundamental base for language learning. (Loureiro,
2011), lexical acquisition also happens to be a major component in the process of
bilingual education (Loaiza, 2016). In the last twenty years, the research on the
processes of lexical learning and teaching in second language has moved from a
poorly regarded position to a privileged one within the studies of L2 acquisition
(Catalan, 2002), thus the importance of this topic. This is why this research project
hopes to study the lexical density in L1, L2, and L3, for a high lexical repertoire in
L1 could represent a considerable lexical competence in the other languages the
subjects of bilingual process education are involved in (Cummins, 1979). On the
other hand, this study wants to measure the vocabulary in a written argumentative
text, for this textual typology is considered to be really important in post-secondary
education so it will be particularly relevant knowing the dynamics in the use of
different words (verbs, nouns, adjectives, synonyms, antonyms, hiperonyms),
conjunctions, pragmatic elements, among other elements (Halliday, 1985), in the
three languages that form the bilingualism of the subject students, those of 8"

semester of Modern languages from the University of Quindio.
Key words: Lexicon, density, trilingualism, argumentative text, lexical relation.
INTRODUCCION

En Colombia, durante las ultimas dos décadas, se viene notando un alto grado de
interés en torno al tema del bilingtismo, el fendbmeno de competencia y
comunicacion en dos o mas lenguas (Lam, 2001; Hamers y Blanc, 2000), y de la
educacion bilingue, el uso de dos o mas lenguas como medio de instrucciéon en el
curriculo escolar (Cohen 1975). A partir del reconocimiento explicito en la
Constitucion Politica (1991) de Colombia como una naciéon multilingie vy
pluricultural, y gracias a la apertura econdmica, el Ministerio de Educacion

Nacional ha implementado politicas de bilingiismo. Mas recientemente, El
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Programa Nacional de Inglés “Colombia Very Well!” (2015 — 2025) ha focalizado,
de manera directa, la atencion de las autoridades educativas, los profesores,
directivos, padres de familia e investigadores sobre la problemética del bilingtismo

y de la educacion bilingtie a nivel nacional (Mejia, 2006).

Por otra parte, el desarrollo de la lengua materna o de la primera lengua se
convierte en la base para la adquisicion de una lengua adicional como sostiene
Hakuta (1986), siendo la adquisicion del I1éxico un componente importante en los
procesos de formacion bilinglie en contexto escolar (Loaiza, 2016). En los ultimos
veinte afos, la investigacion de los procesos de aprendizaje y ensefianza del
léxico en segundas lenguas (L2) ha pasado de ocupar una posiciébn marginal a
una posicion privilegiada dentro de los estudios de adquisicion, aprendizaje y
ensefianza de L2 (Catalan, 2002). Uno de los rasgos fundamentales de la
competencia léxica, entendida como el conocimiento del vocabulario y la
capacidad de usarlo (MCER), es su capacidad de poder establecer relaciones
entre las palabras. A estas caracteristicas afiadiremos que la competencia Iéxica
es distinta en cada persona en funcion de la edad, sexo, desarrollo cognitivo, y
experiencia del mundo (Catalan, 2002). Algunas investigaciones han evidenciado
que la habilidad narrativa en una segunda lengua va acompafiada de un uso pobre
del vocabulario, poco control sobre el sistema de verbos, inconsistencias
morfologicas, sintacticas y lexicales (Ordofiez, 2000, pp. 167-168). El Iéxico es asi
necesario, pues en el proceso de enseflanza/aprendizaje del conocimiento léxico
se incluyen varias competencias, dentro de ellas, la gramatical, la sintactica y el
conocimiento sintactico-oracional; estos aspectos parecen ser afectados por el

nivel de conocimiento lexical de cada sujeto (Loureiro, 2011).

El Iéxico y los diferentes fenOmenos que lo afectan han sido importante materia de
discusion en diferentes contextos tanto nacionales como internacionales. En el
contexto local, se han hecho investigaciones sobre el bilingliismo y en algunas de
estas investigaciones se ha traido a colacion la incidencia del bilingliismo sobre el

uso del Iéxico en diferentes sujetos (Valencia Castrillon, 2016). Se evidencian
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también trabajos a nivel nacional como el de Ferro & Galvis (2006) sobre la
densidad del Iéxico que tienen los estudiantes bogotanos, donde se asume que la
densidad Iéxica es la consistencia semantica que posee un texto segun el numero
de palabras nocionales que lo componen (Lépez Morales, 1984). Por otra parte,
investigaciones internacionales muestran estudios contrastivos a nivel lexical en
francés y en espafiol (Calix, 2014). Estas investigaciones son importantes porque
nos permiten analizar el problema desde una perspectiva trilingiile ademas de

permitir transferir todo este bagaje tedrico a un campo de accion local.

Por otra parte, la competencia Iéxica de un sujeto bilinglie puede variar segun la
tipologia textual, el contexto y el medio oral o escrito bajo los cuales elabore sus
discursos, dado que entre lo oral y lo escrito hay distancias formales, que
seguramente se reflejaran en el tipo de palabras utilizadas (verbos, sustantivos,
adjetivos, sinbnimos, anténimos, hiperénimos) en los conectores, en los elementos
pragmaticos, entre otros (Halliday, 1985). De acuerdo con estos planteamientos, y
con el desarrollo psicosocial, cognitivo y linguistico de los estudiantes, el sistema
escolar aborda las diferentes tipologias textuales, siendo la argumentacion una de
las tipologias textuales mas trabajadas en la educacién superior, y por ende en las
licenciaturas en lenguas modernas en la habilidad de escritura, tanto en la primera
lengua como en las lenguas adicionales. Por ello, se propone estudiar, en el
contexto de ensefianza y aprendizaje de segundas lenguas, la densidad Iéxica en
textos argumentativos de opinion, ya que una riqueza léxica en la lengua materna
puede significar una densidad Iéxica considerablemente elevada en las otras
lenguas que los sujetos en proceso bilingle estén aprendiendo (Cummins, 1979).
Se escoge el texto argumentativo de opinidn a través de una carta petitoria puesto
que esta tipologia textual permite al individuo escribir sobre la posicion que tiene
frente a una discusion, expresar los valores que caracterizan su identidad social e

ideoldgica (Charaudeau, 1998).

Es menester entonces, resaltar aguellos aspectos en los cuales la investigacion

relacionada con la densidad Iéxica no ha ahondado mucho hasta hoy. En primer

232



lugar, se encuentran estudios contrastivos entre dos lenguas, por ejemplo espafiol
y francés (Marot, 2014) pero pocos lo han hecho involucrando una tercera lengua
y no hay evidencia de ello a nivel local. ror ende, cabe preguntarse y a su vez
destacar la importancia de la relacion tridireccional en espafiol, francés e inglés a
nivel de densidad léxica en el contexto de una licenciatura en lenguas modernas
colombiana. Estudiar la densidad Iéxica es importante; Pittman (2003) menciona
gue cuando se estudia una segunda lengua, a la hora de ensefiar lectura, habla,
escucha o comprension auditiva el lIéxico tiene mucha mas relevancia que otras
competencias puesto que es a partir de esta que la habilidad en las mismas puede
verse mejorada o0 no. Es asi como esta propuesta de investigacion busca
responder a la siguiente pregunta de investigacion: ¢Cudl es la relacion de la
densidad léxica en textos argumentativos de opinidbn a nivel tridireccional en
espafiol (L1), inglés (L2) y francés (L3) en estudiantes de 8° semestre en una

Licenciatura de Lenguas Modernas en una universidad publica del Quindio?

Para ello, se formula como objetivo general evidenciar la relacién de la densidad
léxica en textos argumentativos de opinidn en sentido tridireccional en espafol
(L1), inglés (L2) y francés (L3) en estudiantes de 8° semestre de una licenciatura
en Lenguas Modernas de una universidad publica del Quindio. Como pasos en el
logro del objetivo general se formulan entonces los objetivos especificos, los
cuales apuntan a medir la densidad léxica en espafiol, inglés y francés de
estudiantes de 8° semestre de licenciatura en lenguas modernas en textos
argumentativos de opinion; contrastar los resultados del diagnéstico de densidad
|éxica en los textos argumentativos de opinién y correlacionar la densidad |éxica
en espafiol, inglés y francés con el nivel de desempefio de los textos

argumentativos.

La ensefianza y aprendizaje del Iéxico han sido temas de discusién en los Ultimos
anos, diferentes autores han visto en estos elementos piezas claves para la
comprension y aprendizaje de una nueva lengua, ademas de unos elementos

indisociables en la formacién bilingle. Es necesario entonces analizar los estudios
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que describen la relacion que existe entre el léxico, la densidad y adquisicion del

mismo con el aprendizaje de una L2 y/o L3.

Aspectos como el vocabulario, su densidad, riqueza e incidencia, han sido temas
centrales de estudio en contextos tanto internacionales como nacionales. En el
contexto internacional cabe remontarse a estudios léxico-estadisticos como los de
Lépez Morales (1995), quien en un estudio en Puerto Rico, trabaja sobre la
frecuencia y disponibilidad léxica de diferentes individuos situados en diferentes
contextos socio-culturales dando como resultado una necesidad de apartarse del
estudio del Iéxico como unidad en un corpus dado y propone mas bien trabajar
sobre las lexias de actualizacién potencial que abren paso, no solo a una mayor
integracion del léxico del hablante sino que, a su vez, a la de una comunidad de
hablantes. Igualmente, Cavero (2012) contextualiza la situacién léxico-semantica
entre lenguas emparentadas en areas concernientes al turismo entre hablantes de
espafiol y hablantes de francés contrastando su disponibilidad lexical y analizando
los cambios semanticos propios de dicha area. En su estudio muestra como la
relacion entre estas dos lenguas (Espafiol — Francés) dan paso a la comprension y
produccion de las mismas en diferentes aspectos léxico — semanticos y como
dicha relacion permite la creacion de nuevos términos producto de su interaccion.
Asi mismo, la autora muestra como la relacion entre el espafiol y el francés da
cabida a una modificacion a nivel lexical, ejemplifica entonces: En cuanto al verbo
arriver, cuyo sentido inicial era “alcanzar la orilla” (atteindre le rivage), ha pasado a
significar “llegar” (atteindre un lieu quelconque). La autora concluye que la
interaccidn entre el espafol y el francés en un contexto especifico, en este caso el
de turismo y transporte en Espafa, evidencia la existencia de una identidad |éxica
concebida como un significado creado en y a través de la lengua, susceptible de
evolucionar en el discurso pero cuyo sentido esta condicionado en parte por el
sistema en el cual se encuentra. Por otra parte trabajos sobre la competencia
|éxica en estudiantes de francés como lengua extranjera muestran la importancia
de convertir el plurilingliismo en objetivo principal de estudio, al cual no se le da la

importancia necesaria segun de la Maya. (2015).
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En este sentido, de la Maya (2015) plantea que el papel de la L1y la L2 deben ser
tomados en cuenta a la hora de aprender una L3, ya que esta puede llevar a
concebir una perspectiva plurilingiie del aprendizaje de idiomas ademas de facilitar
el desarrollo de diferentes niveles linguisticos como metalingiisticos entre los
cuales destaca la densidad lexical y competencia en la misma. Estudios mas
recientes, como los de Santos-Diaz en 2017, proponen analizar la incidencia de la
frecuencia de lectura en la competencia léxica en esparfiol y en lengua extranjera
(inglés y francés) en 171 estudiantes de Master en Profesorado de la Universidad
de Malaga, lo cual se ejecutd tomando como punto de partida la hipotesis de que
la lectura contribuye a mejorar el conocimiento receptivo del I1éxico. Los resultados
del estudio muestran que la correlacién entre el vocabulario con la frecuencia de
lectura es mayor en lengua extranjera que en espafol, aun asi, es menester
distinguir entre inglés y francés, ya que los resultados difieren. La autora concluye
que la lectura supone un fortalecimiento del papel del léxico disponible en la
linglistica aplicada a la ensefianza de idiomas. Esta misma autora, en el 2018,
evidencia que la disponibilidad lexical de los estudiantes esta asociada a sus
contextos sociales, econdmicos y educativos, pues la autora enfatiza gran
importancia en el tipo de formacion académica de los sujetos a estudiar. En su
estudio arroja datos como estos “la media de palabras aportadas segun la
frecuencia de uso de la lengua extranjera en clase es muy similar en todos los
casos Yy, en ocasiones, cuando aumenta el uso de la lengua disminuye el nimero
de palabras.” Todo esto lo infiere a través del uso de evaluaciones adaptadas al

contexto universitario malaguenio.

En el contexto nacional trabajos como el de Marot (2014) hacen énfasis en
estudiar el contexto en el cual se evaluan los hablantes ya que, segun la autora,
todo enunciado nace de un contexto y es por lo tanto indisociable del mismo por
ende hacer una presentaciéon del |éxico en su contexto es imperativo, la autora
trae incluso a discusion la integracion del [éxico en la memoria semantica. Ademas

de esto la investigadora presenta una manera eficaz de abordar la ensefianza y
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analisis de la competencia lexical a través de una estimulacion temprana con la
sinonimia que presentan lenguas inteligibles entre si como es el caso del espafiol
y el francés. La autora concluye en su investigacion que el trabajar el léxico, su
densidad y competencia, abre también la puerta a una ensefianza que integra los
diferentes elementos importantes en la ensefianza de una lengua extranjera (en su

caso francés), elementos como pronunciacién, gramatica y sintaxis.

En el contexto local estudios como el de Garcia Botero (2015) toman un giro hacia
la relacion tri-direccional en la produccion escrita en espafiol, inglés y francés, este
estudio concluye que existe una ventaja en la produccion escrita en los
estudiantes que utilizan las tres lenguas en diferentes contextos. Por su parte,
Valencia Castrillon en 2016 describe la relacién entre el bilingtismo y la densidad
y diversidad léxica en espafiol y en inglés de sujetos en formacion bilingte
(espafiol-inglés). En su estudio, la autora muestra que la organizacion cognitiva
bilinglie sostiene una relacién con la diversidad y densidad del Iéxico a nivel
escrito. La autora midio el trabajo de tres grupos diferentes compuestos por
estudiantes en formacion bilingtie coordinados, compuestos y subordinados. La
autora afirma que al tratarse de nifios de grados elementales en bilinglismo
temprano los grupos de bilingiiles compuestos y subordinados terminaran siendo
los mas representativos. La investigadora concluye que las habilidades para el uso
de vocabulario estan asociadas con el desempefio en la escritura en los primeros

anos de la escuela primaria.

En cuanto a los estudios sobre la competencia argumentativa escrita en un
contexto bilingtie, en el contexto internacional Liu & Furneaux (2013) y Dong
(1999) evidencian que el texto argumentativo a nivel escrito y la cultura que
tienen los estudiantes universitarios no pueden ser elementos disociables. Liu &
Furneaux (2013) concluyen que los diferentes elementos discursivos que se
encuentran en los textos argumentativos pueden tener variedades en su
composicién dependiendo de las particularidades culturales de cada uno de los

sujetos, por su parte Dong (1999) muestra que algunos estudiantes prefieren no
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explicitar elementos propios de su cultura puesto que estan conscientes de la

posible confusién en la que pueden caer sus interlocutores a la hora de leerlos.

En el contexto local se aprecian autores como Loaiza (2016), Galindo y Moreno
(2012) quienes trabajan sobre la escritura argumentativa a nivel universitario.
Loaiza (2016) muestra que la riqueza en la lengua materna se va a ver reflejada
en el desempefio de la L2. Confirmando pues que un buen desarrollo de la lengua
materna influye positivamente en el desarrollo de una L2 y posiblemente una L3.
Por su parte Galindo y Moreno (2012) trabajaron el texto argumentativo con
estudiantes monolingiies y bilingties, concluyendo que dichos estudiantes no

presentaban diferencias sustanciales en su produccién escritural.

Tomando en cuenta lo dicho anteriormente en el contexto local e internacional y
como elementos de la L1 afectan la L2 es necesario traer a colacion nuevamente
la hipotesis de interdependencia linglistica (Cummins, 1983) y bajo el mismo
mostrar la importancia de trabajar en un nivel tridireccional la densidad Iéxica en
textos argumentativos de opinion debido a la falta de trabajos sobre este

fenémeno en particular.

MARCO TEORICO

Diferentes conceptos sustentan esta propuesta de investigacion, entre ellos
bilingtiismo, el |éxico, su densidad y competencia, el texto su tipologia textual entre

otros.

El bilinglismo podria definirse como la habilidad psico y sociolinglistica que
faculta a la persona para usar el acervo bilingle que posee de una o varias
lenguas, en relacion con la situacion de comunicacién en la cual estd inmerso y
con las normas sociales que determinan el uso de tal o cual sistema (Galindo,
2012). El bilingliismo ha sido un fendmeno analizado de manera reducida, esto

puede entenderse como producto de la globalizacion por la cual atraviesa el pais.
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Esta globalizacion sitia al inglés como la lengua extranjera mas prestigiosa y
dominante en Colombia (Giraldo Valencia, 2006). El aprendizaje de una segunda
lengua se ha convertido en un asunto de gran interés para la sociedad colombiana
y al ser el inglés considerado como una lengua de prestigio, se ha convertido en el
idioma que designa el norte en la construccion de modelos educativos bilingues.
En Colombia, son los colegios privados bilinglies los cuales han desarrollado
programas de educacion bilingiie en los niveles de primaria y secundaria. Fonseca
y Truscott (2011), mencionan que hay una intensidad mayor en el estudio de
lengua extranjera que en lengua materna. Galindo (2009) involucra la educacion
universitaria en el contexto escolar y menciona que los programas como lenguas
modernas tienen como objetivo que el bilinglle ademas de dominar su lengua
materna muestre habilidades psicolinguisticas y sociolinguisticas para usar una o
varias lenguas. Es necesario entonces tomar estos autores en cuenta y reflexionar
sobre la posicion que se le da a cada una de las lenguas involucradas en esta
investigacion, podria decirse que en el contexto escolar colombiano el bilingiismo

esta direccionada a la adquisicién y maestria del inglés.

Otro concepto importante en esta investigacion es el Iéxico, el cual la RAE (Real
Academia de la Lengua) define como aquel componente de la lengua
“Que expresa contenidos o conceptos propios del Iéxico, por oposicion a los carac
teristicos de la gramatica; vocabulario, conjunto de las palabras de un idioma, o
de las que pertenecen al uso de una region, a una actividad determinada, a un
campo semantico dado, etc.” Por otra parte, De Groot (2011: 83), afirma que el
vocabulario es de crucial importancia para el aprendiente de una lengua extranjera.
Para el principiante puede incluso considerarse el componente mas relevante del
lenguaje. Por otra parte el nivel lexical guarda estrecha relacién con otros niveles
de la lengua, esto supone una imperativa necesidad a la hora de abordar el
elemento lexical en esta investigacion. Abdelilah Bauer (2007), evidencia
diferencias en la adquisicion del Iéxico de la L2, éste muestra como los sujetos del
estudio adquirian su vocabulario de maneras diferente, unos aprendian con

facilidad diferentes sustantivos y otros un vocabulario con un trasfondo social que
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permitia una funcidn contextual del vocabulario. Del vocabulario se puede decir
que hay un elemento individual que afecta la adquisicion del mismo y que este es

de vital importancia para la efectiva construccion de frases en una L2.

Al hablar del léxico es necesario traer a colacion conceptos como competencia y
densidad léxica. La competencia Iéxica se define seguin Cassany (1998) como el
dominio del vocabulario el cual consiste tanto en el conocimiento de las palabras y
de los conceptos a los que se refieren, como en las diversas estrategias para
usarlos con eficacia y adecuacion. Por otra parte, de la densidad léxica segun el
CVC (Centro Virtual Cervantes) se puede decir que es una medida estadistica que
se emplea en la investigacion que se lleva a cabo en dos dmbitos distintos. Por un
lado, es un dato que permite conocer el dominio léxico de los aprendientes;
generalmente, los aprendientes —tanto los nifios que hacen producciones en su
propia lengua como los adultos que aprenden una lengua extranjera— producen
textos con una densidad Iéxica menor que los nativos adultos, y la densidad Iéxica
crece a medida que aumenta su dominio del idioma. Autores como Flérez (2015)
sugieren que a mayor densidad sintactica, mayor interferencia en el desarrollo de
la capacidad cognitiva del bilinglie en relacion al aprendizaje de lenguas, por
supuesto, el Iéxico entra a ser un elemento de andlisis en esta observacion que el
autor propone. Esto cobra a su vez mas peso cuando se recuerda la hipotesis de
interdependencia de Cummins (1979), donde el autor hipotetiza que, para poder
adquirir un nivel de ejecucion considerable en la L2, se hace imperativo un nivel de
desarrollo adecuado en la L1. Se sostiene que el desarrollo de las competencias
en la L2, la competencia Iéxica incluida cabe aclarar, estd completamente ligado
con el nivel de competencias desarrolladas en la L1. Se sugiere entonces que la
densidad léxica y la competencia en la L1 afectarian la densidad y competencia

léxica en la L2y, en el caso de esta investigacion, en la L3.

Otro concepto a definir es el de texto, el cual Van Dijk (1993:32) describe como: “...
una construccion tedrica abstracta que subyace a lo que normalmente se llama un

discurso. Aguellas expresiones a las que puede asignarse estructura textual son,
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pues, discursos aceptables de la lengua—en este nivel de explicacion de la
aceptabilidad— esto es, estan bien formados y son interpretables”. El texto, en esta
investigacion, se planea abordar desde una perspectiva analitica y evaluar a través
de una rubrica compuesta por tres componentes (superestructura, macroestructura

y microestructura) con sus respectivas dimensiones (Loaiza, 2016).

La tipologia textual a trabajar es la del texto argumentativo, el cual Grize (1982)
manifiesta debe contener proposiciones que muestren la opinion que defiende el
locutor y los argumentos que esgrime para sustentarla, ademas, para que sea
eficaz, proposiciones tendentes a responder con anticipacién a las preguntas o
dudas de los posibles interlocutores y a impedir o refutar el contradiscurso que
presuntamente estos podrian llevar a cabo. Sobre este tipo de texto se trabajara la
carta petitoria como género discursivo, el cual Bajtin (1978) define como una serie
estable de enunciados del lenguaje que son agrupados porque tienen ciertas
similitudes en su contenido tematico, en su estilo verbal y en su estructura y
composicién. Loaiza (2016) sugiere que la habilidad de escribir textos que logren
convencer al lector a través de la argumentacion, el ejemplo y la ilustracion deben
ser competencias a desarrollar tanto en L1 como en L2 en los contextos
universitarios. De esto se podria sugerir que una carta petitoria abre paso a la
argumentacion (enfoque principal de esta investigacion) y por ende es de vital
importancia desarrollarla y permitirle al estudiante crear una carta petitoria en

inglés, francés y espafiol para mas tarde medir sus capacidades argumentativas.

METODOLOGIA

Como el objetivo de esta investigacion es analizar la relacion de la densidad Iéxica
en textos argumentativos de opinion a nivel tridireccional en espaiiol (L1), inglés
(L2) y francés (L3) es necesario entonces trabajar desde una perspectiva empirico
analitica. Debido a que se pretende estudiar y correlacionar dos variables es
necesario entonces hacer un trabajo de observacion, cabe aclarar que se espera

controlar y observar las variables, no es objetivo de esta investigacion manipular
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las mismas ergo la necesidad de una posicion empirico-analitica en esta
investigacion (Jiménez & Cerdn, 1992). Se utilizara un disefio no experimental ya
que se pretende observar las variables y no manipularlas, por lo que no compete
un grupo experimental ni de control. Aqui se quiere analizar y evidenciar la
relacion entre el I1éxico de una lengua y otra. Este disefio no experimental es de
caracter transeccional y de tipo correlacional. Aqui se habla de un disefio
transeccional ya que este fendbmeno de densidad y competencia léxica se
pretende examinar de manera sincrénica y no diacronica; es correlacional puesto
que este estudio tiene como objetivo analizar la correlacion entre la densidad
|éxica en tres lenguas (espafiol, franceés, inglés) ademas de la competencia léxica
de las mismas. En esta investigacion, se reitera, no se pretende manipular

variables, solo medirlas y observarlas.

Los sujetos a estudiar son personas en formacion bilingie - trilingle,
especificamente, estudiantes de 8° semestre de una Licenciatura en Lenguas
Modernas con Enfasis en Inglés y Francés de una universidad publica del Quindio.
Se escoge este nivel, ya que para 8° semestre los estudiantes de esta licenciatura
han alcanzado un nivel de proficiencia avanzado en las lenguas que oferta dicho

programa.

Los instrumentos metodolégicos del estudio van de la mano con 3 fases de
trabajo, cada una con su respectivo objetivo especifico: 1) Exploracion e
identificacion de elementos: En esta fase se medira y evaluara la densidad |éxica
en espafol, inglés y francés de estudiantes de 8° semestre de licenciatura en
lenguas modernas a través de textos argumentativos de opinién escritos en
espafiol, inglés y francés. 2) Analisis de contenido: En esta fase se analizaran los
resultados de la identificacion de densidad |éxica en espafiol, inglés y francés
ademas de los textos argumentativos de opinion producidos por los estudiantes. 3)
Contrastacion de analisis: En esta ultima fase se correlacionara la densidad léxica
en espafiol, inglés y francés comparando y contrastando los textos argumentativos
de opinion de los estudiantes.
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RESULTADOS ESPERADOS

Se espera confirmar la hipotesis de la interdependencia linglistica propuesta por
Cummins en 1979, esto claro a nivel lexical, demostrando que a mayor riqueza
léxica en la lengua materna (espafiol) mayor competencia léxica en la L2 y la L3,

inglés y francés respectivamente en el caso de esta investigacion.

REFERENCIAS

Abdelilah - Bauer, B. (2007). El desafio del bilingiiismo. Madrid: Morata.

Calix, P. M. (2014). Aprendizaje contrastivo del Iéxico y otras estrategias para
estudiantes francofonos, Biblioteca virtual red ELE, 15.

Cassany, D. (1998), Ensefar Lengua (pp. 39-50). Editorial Grad. Barcelona,
Espafia.

Catalan, R. M. J. (2002). El concepto de competencia léxica en los estudios
de aprendizaje y ensefianza de segundas lenguas. Atlantis, 149-162.

Castrillon, M. L. V. (2016). El bilingliismo y su incidencia en el Iéxico infantil
bilingue.
Infancias imagenes, 15(2), 194-207.

Charaudeau, P. (1992). Grammaire du sens et de l'expression. Paris:
Hachette.

Cohen, A. D. (1975): A Sociolinguistic Approach to Bilingual Education.
Newbury House, Massachussetts.

Cummins, J. (1979). Cognitive/academic language proficiency, linguistic
interdependence, the optimum age question and some other matters. Working
Papers on Bilingualism.

Cummins, J. (1983). Interdependencia linglistica y desarrollo educativo de
los niflos bilinglies. Revista Infancia y aprendizaje, 21, 37-61.

Cummins, J. (2010). Bilingual and immersion programs. In M. Long & C.
Doughty (Eds.). The handbook of language teaching (pp. 161-181). Malden: Wiley
Blackwell

242



Cummins, J. (2010). Bilingual and immersion programs. In M. Long & C.
Doughty (Eds.). The handbook of language teaching (pp. 161-181). Malden: Wiley
Blackwell.

De Groot, A. (2011). Language and cognition in bilinguals and multilinguals.
Nueva York: Psychology Press.

De Mejia, A. M. (2006). Bilingual Education in Colombia: Towards a
Recognition of Languages, Cultures and Identities. Colombian Applied Linguistics
Journal, 8.

De la Maya Retamar, G. (2015). El desarrollo de la competencia léxica en la
adquisicién del francés como segunda lengua extranjera en la ESO (Doctoral
dissertation, Universidad de Extremadura).

Ferro, G. M., & Galvis, A. W. S. (2006). Disponibilidad Iéxica en estudiantes
bogotanos. Folios: revista de la Facultad de Humanidades, 24, 3-26.

Florez, J.E. (2015). La planificacion del bilinglismo en estudiantes de inglés
del Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras (CELE) de la Universidad
Nacional Autbnoma De Meéxico (UNAM). (Tesis inédita de maestria). UNAM,
México.

Galindo, A. y Moreno, L. (2012). Produccién argumentativa escrita en lengua
materna de estudiantes en formacion bilinglie universitaria de licenciatura en
lenguas modernas en la Universidad del Quindio, Colombia. Revista ELA.

Garcia Botero, J. (2015). Influencia linglistica de la lengua materna (espafiol)
y la segunda lengua (francés) en la produccién escrita en tercera lengua (inglés)
de estudiantes bilingliles en un contexto escolar de inmersion precoz parcial.
Trabajo de grado de Maestria. Universidad del Quindio, Colombia.

Hakuta, K. (1985). Mirror of Language: The Debate on Bilingualism. New
York Basic Books

Halliday, M. (1985). An Introduction to Functional Grammar. London,
Longman.

Hamers, J.F.; Blanc, M. H. A. (2000). Bilinguality and Bilingualism. Cambridge
University Press, UK.2nd ed.

Lam, A. (2001). Bilingualism. In R. Carter & D. Nunan (Eds.), The Cambridge

Guide to Teaching English to Speakers of Other Languages. Cambridge:
Cambridge University Press.

243



Liu, X., y Furneaux, C. (2013). A multidimensional comparison of discourse
organization in English and Chinese university students’ argumentative writing.
International Journal of Applied Linguistique, 24(1), 74-96.

Loaiza, N. (2016). Estilos de aprendizaje, organizacion cognitiva y
competencia argumentativa escrita bilingiie de sujetos en formacién bilingte de 4°
semestre de licenciatura en lenguas modernas. Tesis doctoral inédita, Universidad
del Quindio, Colombia.

Lépez Morales, H. (1984). Ensefianza de la lengua materna. Linguistica para
maestros de espafiol. Madrid: Playor.

Lépez Morales, H. (1995-1996). Los estudios de disponibilidad Iéxica: pasado
y presente.

Loureiro, V. J. (2011). La ensefianza de la competencia gramatical en E.

Marot, J. (2014). El aprendizaje lexical en francés lengua extranjera: teorias
de la adquisicion y préacticas de clase. Quaestiones Disputatae: temas en debate,
6(13).

Ordofiez, C. L. (2000). Oral bilingual proficiency of Colombian adolescents.
Harvard: Tesis Doctoral.

Pittman, W. (2003) Building vocabulary through prefixes, roots and suffixes.
The Internet

TESL Journal 9(7). [http://iteslj.org/]

Pittman, W. (2003) Building vocabulary through prefixes, roots and suffixes.
The Internet TESL Journal 9(7).

Santos-Diaz, I. C. (2017). Incidencia de la lectura en el vocabulario en lengua
materna y extranjera. Ocnos: Revista de estudios sobre lectura, 16(1), 79-88.

Santos-Diaz, I. C. (2018). Incidencia del uso de la lengua extranjera (inglés y
frances) en clase sobre el Iéxico disponible.

Truscott, A.-M., Lopez, A. & Pefia, B. (Eds.). (2011). Bilingtismo en el
contexto colombiano: Iniciativas y perspectivas en el siglo XXI. Bogota: CIFE
Universidad de los Andes.

Van Dijk, T. (1978). La ciencia del texto. Barcelona: Paidos.

244



14

ESTILOS DE PENSAMIENTO DIVERGENTE Y CONVERGENTE EN LA
DIEGESIS DEL CUENTO EN L1Y L2 EN SUJETOS EN FORMACION
BILINGUE EN IX GRADO DE ENRIQUECIMIENTO POR INMERSION PRECOZ
TOTAL

STYLES OF DIVERGENT AND CONVERGENT THINKING IN THE DIEGESIS OF
THE TALE IN L1 AND L2 IN SUBJECTS IN BILINGUAL TRAINING IN 9TH
GRADE OF ENRICHMENT BY EARLY TOTAL IMMERSION

Clarena Sierra Orozco?

klap 4@hotmail.com

Maestria en Ciencias de la Educacion

Universidad del Quindio

Armenia, Colombia

! Licenciada en Lenguas Modernas de la Universidad del Quindio y estudiante de la Maestria en Ciencias de
la Educacidn, a la cual esta adscrito este trabajo de grado, dirigido por el Mg. Jorge Hernan Herrera Pineda
del grupo ESAPIDEX-B.

245


mailto:klap_4@hotmail.com

Resumen

Este trabajo busca caracterizar los estilos de pensamiento divergente y convergente en la
diégesis’ en L1 y L2 que producen sujetos en formacion bilinglie consecutiva en
educacién secundaria de IX grado. Se parte del supuesto que los sujetos bilinglies de
este estudio a la hora de narrar cuentos escritos en L2 promueven en las diégesis una
amplia cantidad de categorias que conllevan a un estilo de pensamiento divergente
mientras que en los cuentos en L1 las diégesis cuentan con mayor cantidad de categorias
que conllevan a un estilo de pensamiento convergente. Lo anterior porque la poblacién
problematizada pertenecera a una institucién privada bilinglie de Armenia, de bésica
secundaria de grado noveno, la cual se escogera de forma aleatoria encaja dentro de lo
que psicolinglisticamente y segun los planteamientos del desarrollo cognitivo de Piaget
se define como etapa logico-formal. Se trata del periodo en que el sujeto, llegando al inicio
de la adolescencia, es capaz de realizar operaciones formales, manifestdndose la
capacidad de pensar en términos abstractos, llevar a cabo calculos matematicos, pensar
creativamente, e imaginar el resultado de acciones o0 situaciones reales o ficticias
particulares. Se espera como resultado, en este proyecto de grado, que el pensamiento
divergente se vea reflejado en los escritos en L2 y el pensamiento convergente en los
escritos en L1. Metodolégicamente se aborda el enfoque cualitativo con disefio
hermenéutico y alcance descriptivo porque se trata de un trabajo que requiere de un
proceso en el que es preciso interpretar y a la vez describir las dinamicas de los cuentos.
Palabras clave: Bilingliismo, lengua extranjera, lengua materna, pensamiento divergente,

pensamiento convergente, cuento, diégesis

Abstract

This study seeks to characterize divergent and convergent thinking styles in the diegesis in
L1 and L2 that produce subjects in consecutive bilingual formation in secondary education
of IX grade. It is assumed that the bilingual subjects of this study when they write tales in
L2, promote in the diegesis a huge number of categories that lead to divergent thinking
style while in the tales in L1 the diegesis have a greater amount of categories that lead to
a style of convergent thinking, this is why the problematized population will belong to a
private bilingual institution in Armenia, ninth-grade secondary basic of which it will be

chosen in a random way fits within what psycholinguistically and according to the

La palabra diégesis, proveniente del griego significa «exposicion», «relato», «explicacién». Segun la RAE es
el desarrollo narrativo de los hechos que suelen darse en una obra literaria, en este caso el cuento.
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approaches of the Piaget's cognitive development is defined as a logical-formal stage. This
is the period when the subject arrive and grow at the beginning of adolescence is able to
perform formal operations, demonstrating the ability to think in abstract terms, carry out
mathematical calculations, think creatively, and imagine the result of actions or situations
real or fictitious particular. The expected results in this degree project are that the
divergent thinking is reflected in the writings in L2 and the convergent thinking in the
writings in L1. Methodologically, the qualitative approach with hermeneutic design and
descriptive scope is approached because it is a study in which a process is required in
which it is necessary to interpret and at the same time describe in the stories.

Key words: bilinguism, foreign language, first language, second language, divergent

thinking, convergent thinking, tale, diegesis.

INTRODUCCION

Hoy en dia, las personas se enfrentan a un reto importante en la civilizacion. Este
reto trae muchas oportunidades en todos los campos como educativo, laboral,
linglistico, social entre otros. Este reto es el bilingiismo. Segun Richards (1992)
el bilinglismo es el uso de dos lenguas en una persona o de habitantes de una
regiébn o un pais en concreto, aunque actualmente el concepto de bilinglismo se
refiere también al uso de méas de dos lenguas. Esta persona desarrolla altamente
las 4 habilidades linguisticas (escuchar, hablar, leer y escribir) de los dos idiomas
para comunicarse, segun la vision de Bloomfield (1933) o de manera diferencial de
acuerdo con sus necesidades y el contexto en que esté inmerso, segun Grosjean
(1985). Por esta razon, el mundo actual nos ofrece muchos beneficios que van de

la mano con el bilingtismo.

En cuanto a lo cultural, el bilingtiismo nos ayuda a entender otras formas de vida y
respetar sus creencias, pensamientos y costumbres. Por otro lado a nivel cognitivo
nos ayuda a tener mentes flexibles y creativas con mejores resultados sobre
tareas mentales y resolucién de problemas (Bialystok, 2010). A lo largo de los
afos, las opiniones sobre el bilinglismo y sus efectos han cambiado, ya que

muchos investigadores han indagado sobre sus efectos cognitivos positivos o
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negativos. Por lo tanto, en este estudio se indaga acerca de qué tan creativos son
los sujetos bilingles a la hora de escribir un cuento en lengua materna y lengua
extranjera. Para esto las diégesis de Genette juegan un papel importante, ya que
nos permite examinar la imaginacion en sus escritos por medio de las categorias
de estilos de pensamiento divergente y convergente de Sternberg en lengua

materna y lengua extranjera.

Los sujetos bilingles a la hora de narrar cuentos escritos en L2 promueven en las
diégesis una amplia cantidad de categorias divergentes en lengua extranjera por
cuenta de su formacién bilinglle a la que estan expuestos por procesos de
inmersion bilingue, lo cual les exige no sélo comunicarse en L2 sino que ademas

les facilita la manipulacion de la lengua de manera consciente (Gombert, 1990).

Los conceptos fundamentales que sustentan tedricamente este trabajo son:

bilingtiismo y educacién bilingle, pensamiento divergente y convergente.

Bilinglismo

El concepto de bilingliismo ha cambiado a través del tiempo. Por esta razon, es
complejo definirlo con precision. Diferentes perspectivas, entre ellas linguistica,
socioldgica, politica, cultural, psicolégica y pedagdgica han sido incorporadas al
estudio del bilingtismo. El bilingliismo se ha definido como el uso de dos lenguas
en un mismo lugar y en una sola persona (Sanguinetty, 2002). Otra vision del
bilinglismo asume que, ademas de las habilidades linguisticas en la primera
lengua, la persona puede desarrollar algin nivel en una o varias de las habilidades
(hablar, escuchar, leer y escribir) en la segunda lengua (Macnamara, 1969).
Mientras que otra vision asume el bilingiismo como la competencia para hablar

dos lenguas como lo hacen los nativos de lengua materna (Bloomfield, 1933).

Desde el campo de la psicolinglistica, el bilingliismo se centra en el aprendizaje

cognitivo para la adquisicion de una lengua. Existen varios tipos de bilingliismo;
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balanceado: estos tipos de bilinglies se caracterizan por tener una competencia
equilibrada en las dos lenguas. Dominante: como su nombre lo indica, el bilingte
es dominante en una de las dos lenguas, en el mayor de los casos a su lengua
materna. (Alarcén, 2003). Coordinado: la persona bilinglie habla las dos lenguas
como una persona monolingiie, sin ninguna interferencia 0 mezcla de una lengua
con la otra. Por otro lado, el bilingiie compuesto mezcla las dos lenguas para tener
una comunicacion, segun Weinreich (1953). El bilingliismo subordinado utiliza
mucho la traduccion de ambas lenguas para crear enunciados, ya que la segunda
lengua esté en fases iniciales de desarrollo. (Paradis, 1987). El bilingte
coordinado tiene habilidad para la competencia comunicativa, ya que no hace
interferencia en las dos lenguas (Signoret, 2003). Por otra parte, el bilingtismo
simultdneo y sucesivo se centra en el momento en el que el sujeto esta
aprendiendo las lenguas; el simultaneo hace referencia a que las lenguas se
aprendieron al mismo tiempo, y el sucesivo primero aprende su L1, es decir su
lengua materna, para después aprender su segunda lengua. El bilingliismo
incompleto evidencia un desarrollo linglistico inferior en una lengua con respecto
a la otra, la mayoria de los casos este desarrollo inferior se presenta en la
segunda lengua ya que la lengua materna esta mas afinada y madura. Por otra
parte, el bilinglismo completo presenta un desarrollo linguistico equilibrado en las
dos lenguas. Por esta razén, el sujeto bilinglie presenta un mayor nivel de fluidez

en su habilidad comunicativa, (Paradis, 1987).

Por otro lado, en el campo de la sociolinglistica, el bilinglismo se centra en el
aprendizaje de una lengua a través del contacto de lenguas/culturas dentro de la
sociedad, (Cummins, 2005). Asimismo, esta perspectiva teoérica estudia las
transformaciones entre la estructura social y linglistica en una sociedad, también
las dimensiones cognitivas que existen en la sociedad y la cultura. Sin embargo, el
bilingliismo esta ligado por fuerzas sociales, politicas, econémicas y culturales, ya
gue las personas que saben mas de una lengua tienen mas poder en la sociedad
porque ganan mas dinero o puede acceder y conocer mas culturas. (Bermudez,

Fandifio, 2017). Por otro lado, en el campo de la sociolinguistica, Gardner y
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Lambert (1972) identifican dos clases de motivacién para la adquisicion de una
lengua; la motivacion instrumental y la integradora. La primera hacer referencia a
que el sujeto toma la decision de aprender una segunda lengua para beneficios
profesionales, académicos u obtener informacién en diferentes campos de la
tecnologia. La segunda, la persona bilingtie siente el interés de aprender y adaptar

la cultura de la segunda lengua a su lengua materna.

Otro concepto importante en este proyecto es el de pensamiento divergente o
pensamiento lateral, el cual es un pensamiento libre que permite tener muchas
soluciones ingeniosas y creativas a un problema (De Bono, 1970). Segun de Bono
la mayoria de los seres humanos es capaz de ver solamente una forma de
resolver los problemas, mientras que hay diferentes formas de resolverlo. El
pensamiento divergente permite resolver los problemas creativamente. Este
pensamiento hace que las personas sean mas entusiastas, optimistas. “El
pensamiento lateral tiene como fin la creacion de nuevas ideas, nhormalmente se
relacionan las ideas nuevas con el ambito de la invencion técnica; sin embargo, la
invencion de nuevos dispositivos técnicos es solo uno de los multiples aspectos
que derivan de la creatividad. Las nuevas ideas son factores de cambio y progreso
en todos los campos, desde la ciencia y el arte, a la politica y la felicidad personal”
(Bono, 1970).

Para Guilford (1950), iniciador de la teoria de la creatividad, el pensamiento
divergente es la capacidad para dar solucién ante situaciones o problemas, a
diferencia del pensamiento convergente en el que solo se centra una solucién
correcta. El pensamiento divergente tiende a centrarse en la evaluacion del
proceso de las personas o de dar soluciones a determinado problema, se puede
mover en varias direcciones para solucionar un problema. Ademas, este
pensamiento es sintético, creativo, libre, inductivo informal, expansivo y difuso.
“Ese tipo de pensamiento tiende mas al concepto de creatividad y ha sido llamado
por De Bono pensamiento lateral” (Upegui, 2004). Por esta razon, el pensamiento

divergente es un desafio que da paso a la creatividad.
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Segun Piaget uno de los propésitos principales de la educacion es formar seres
humanos competentes para realizar y crear cosas nuevas. Para Guilford, la clave
de la educacion es la creatividad para asi poder dar soluciones de los problemas
de la humanidad. Para Sternberg y Lubart la creatividad debe estar ligada a lo
personal, ya que esto ayuda a resolver problemas de la vida cotidiana y a lo social
porque es una ruta para llegar a hacer descubrimientos cientificos o artisticos.

Por otra parte, el pensamiento convergente permite que las personas busquen
similitudes entre experiencias pasadas o de personas que los rodean, con el fin de
escoger una sola respuesta a una determinada pregunta (Upegui, 2004). El
pensamiento convergente es sistematico, claro y conciso, facilita la opcién de
programar para desarrollar objetivos y metas ligeras y de facil consecucion. Las
personas que tienen un alto desarrollo en el pensamiento convergente son
capaces de considerar varias ideas, evaluarlas hasta descartarlas para elegir solo

una, la cual es la Unica que usaran.

METODOLOGIA

Metodolégicamente se aborda la investigacién desde un enfoque cualitativo con
disefio hermenéutico y alcance descriptivo por tratarse de un trabajo en el cual se
requiere de un proceso en el que es preciso interpretar y a la vez describir en los
cuentos, las diégesis caracterizando en tal propésito las categorias de
pensamiento divergente y convergente de Sternberg (1999). Ademas, se debe
analizar la incidencia de esas categorias y la firmeza de las narraciones. La
investigaciéon cualitativa hace descripciones por medio de observaciones,
entrevistas, narraciones, grabaciones entre otras, por lo cual los estudiantes
escribiran cuentos en lengua materna y lengua extranjera con el fin de examinar
las categorias divergentes y convergentes en cada cuento. Por lo tanto, en esta
investigacién se pretende analizar por medio de la narracion y la diégesis el

pensamiento divergente y convergente en L1 Y L2 en los sujetos bilingues.
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RESULTADOS ESPERADOS

Se espera que los sujetos bilingties de este estudio narren cuentos escritos en L2
y L1 por medio de las diégesis, datos que se triangulan con las 14 categorias
divergentes y 14 convergentes de Sternberg (1999). Se espera determinar de esta
manera la incidencia del bilingliismo en los estilos de pensamiento divergente y

convergente presentes en las diégesis de los cuentos escritos en L1y L2.

Se espera igualmente que los sujetos bilingles de este estudio promuevan en las
diégesis en lengua extranjera una amplia cantidad de categorias divergentes por
cuenta de la formacidén bilinglle a la que estan expuestos por procesos de

inmersion bilingte.

Las diégesis en lengua materna, por otro lado, fomentan las categorias de
pensamiento convergente, ya que les exige no sélo comunicarse en L2 sino que
ademas les facilita la manipulaciéon de la lengua de manera consciente (Gombert,
1990).

Se espera encontrar en los sujetos un impacto positivo del bilingliismo a la hora de
escribir cuentos en lengua materna y lengua extranjera gracias a su formacién
bilingle y al desarrollo de pensamiento creativo o divergente que al ser
"multitasking”, les permita ser capaces de procesar varias tareas al mismo tiempo

y desechar rapidamente la informacion irrelevante que percibe su cerebro.

De esta manera, este proyecto aportaria al estudio del bilingliismo,
proporcionando mas evidencias a la investigacion sobre las ventajas cognitivas
del bilinglismo, centrandose en las dinamicas del pensamiento divergente y

convergente en la escritura narrativa de los sujetos bilingues.
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Resumen

Este articulo muestra una reflexion pedagoégica alrededor de los procesos de lectura y
escritura inicial en instituciones educativas de la ciudad de Armenia y su incidencia en la
prueba SABER. Dicha prueba, permite verificar en los resultados los niveles de lectura
(literal, inferencial y critico) en el que se encuentran los estudiantes de grados 3, 5y 9
entre los afios 2014 y 2017. Tras un diagndstico realizado a cuarenta y dos docentes (42)
de transicién y primero de instituciones publicas de Armenia; se determiné que aun no hay
lineamientos claros que permitan abordar los procesos de lectura y escritura iniciales; por
ello, los docentes de los primeros grados escolares inician el desarrollo de este proceso
de forma empirica e intuitiva, lo cual permite que los estudiantes aprendan a leer y a
escribir pero con evidentes problemas en la comprension textual y produccién escrita. De
este modo, la revision de los documentos sugeridos por el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN): “Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA)” los resultados de la prueba
SABER vy los aportes de profesores del sector publico del municipio, permite una mirada
critica a los procesos de lectura y escritura que se desarrollan en la escuela.

Palabras clave: Pruebas saber, lectura y escritura inicial, comprensién lectora, niveles de

lectura, evaluacion, curriculo.

Abstract

The following presentation shows a pedagogical reflection about the reading and writing
processes in initial stages in the educational institutions of the city of Armenia and its
incidence in the SABER test. This test allows to verify in the results the reading levels
(literal, inferences and critical) in which the students of grades 3, 5 and 9 are between
years 2014 and 2017. After a diagnosis carried out to forty-two teachers (42) of preschool
and first grade of public school of Armenia, it was determined that there are still no clear
guidelines to address the initial reading and writing processes; for this reason, the
teachers of the first grades begin the development of this process in an empirical and
intuitive way, which allows the students to learn to read and to write but with obvious
problems in the textual comprehension and written production. Thus, the review of the
documents suggested by the Ministry of National Education (MEN): "Basic Learning Rights
(DBA)" The results of the SABER test and the contributions of teachers from the public
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sector of the municipality, allows a critical look at the reading and writing processes that

are developed in the school.

Key words: Evaluation, curriculum, didactics, education policies, reading processes,

writing processes.

INTRODUCCION

Los procesos para el desarrollo del lenguaje, la adquisicién de la lectura y la
escritura en la escuela merecen mas investigacion en Colombia. Aldn se replican
los mismos modelos de aprendizaje para la lectura y la escritura desde hace mas
de cincuenta afios; hoy se proyectan pequefias variaciones en los métodos
tradicionales como tendencias pedagdgicas novedosas, pero la realidad es que
nuestras generaciones actuales siguen aprendiendo a leer y a escribir de la misma

forma que lo hicieron cuatro generaciones atras.

Segun el programa de alfabetizacion en Colombia, donde participan
organizaciones gubernamentales como el Ministerio de Educacion Nacional (MEN)
y no gubernamentales como la Fundacion Give To Colombia y la Organizacion de
los Estados Iberoamericanos (OEI) se considera analfabeta a un joven que
después de los quince (15) afios aun no lea y escriba. Aprender a leer y a escribir
va mas alla de decodificar; aprender a leer es en cambio, un proceso cognitivo que
requiere ser desarrollado para comprender el funcionamiento del entorno: leer es
pensar; en consecuencia, escribir es aun mas complejo que leer, puesto que
depende de otros elementos como la motricidad y la organizacion del pensamiento

para expresar en palabras las ideas que la mente proyecta.

El mundo actual funciona a través de la comunicacion y el lenguaje y quien no
puede acceder a estos codigos es excluido. Las oportunidades laborales se
restringen, asi como la autonomia de una persona que debe socializar e

interactuar necesariamente con los demas. Por ejemplo, para realizar tareas
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basicas como buscar un producto en el supermercado o movilizarse en rutas de
transporte publico necesita de la ayuda de otro, si aun no sabe leer. Si
trasladamos este caso a la escuela, la decodificacion por lo menos en etapa inicial
dependera en gran parte el éxito escolar; del aprendizaje de la lectura y la
escritura se deriva también la formacion de ciudadanos que necesariamente
deben enfrentarse solos a un sistema letrado. Por ello, la lectura y la escritura son
una necesidad social. Si bien, existen investigaciones como las de Emilia Ferreiro,
Ana Teberosky (1979), Glenn Doman (1964), Ana Camps (1994 y 2003) que
replantean el aprendizaje de la lengua materna (L1) y segunda lengua (L2) con
métodos silabicos, fonéticos y alfabéticos, los cuales son excelentes para
alfabetizar a grupos numerosos, aunque directamente perjudiciales para la

comprension y creacion escrita.

Siguiendo el Programa Colombia la mas educada 2025, el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) publica en el afio 2015 los “Derechos Basicos de Aprendizaje
(DBA)” un documento reglamentario que direcciona la planeacion de los curriculos
como lo son los Estandares Basicos en Competencia de Lenguaje y los
Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana. Los DBA son definidos por el
MEN como:

“‘Un conjunto de saberes y habilidades fundamentales que orientan a la
comunidad educativa acerca de lo que se espera que cada estudiante
aprenda al finalizar un grado. Se plantean como un apoyo y un
complemento para la construccion y actualizacibn de propuestas
curriculares, guardando coherencia con los Estandares Basicos de
Competencias (EBC). Su importancia radica en que plantean elementos
para construir posibles rutas de aprendizaje afio a afio para que, como
resultado de un proceso, los estudiantes alcancen los EBC propuestos por
cada grupo de grados. (MEN, 2015, p. 2).

En efecto, la primera version de los DBA fue epicentro de debates entre
comunidades académicas que discutian la pertinencia o no de los derechos
basicos, se cuestioné al MEN sobre la carga semantica de la palabra “derecho”y
la clasificacion de “basico” a los conocimientos fundamentales ¢entendidos quiza

como minimos? El profesor e investigador Fabio Jurado afirma que: “antes de
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1991 en Colombia lo “basico” era “aprender a leer”, sumar, restar y multiplicar,

para lo cual se requeria de cinco grados de educacion primaria 0 menos; en todo

caso el criterio era “saber leer y escribir’ (2016, p.53). De este modo, con miras a

mejorar el nivel educativo lo “basico” no concuerda con la meta de ser Colombia la

mas educada.

Al revisar la propuesta del MEN en la primera version (Vi) de los DBA, se

evidencia un retraso en la alfabetizacion inicial. Se propone el método sintético

para el aprendizaje de la lectura y la escritura, como se muestra en la figura 1.

Identiica los wonidos que conrresponden a lan letras del

alfabeto. Por esempion
' M l P l <)

Raconoce todas las letras del alfobeto en mayasculos y
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Figura 1. MEN (2015)
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Se presenta en Los DBA Vi una propuesta obsoleta que atenta en contra del
desarrollo cognitivo de los nifios y nifas. Ya que es la primera ruptura en el
camino hacia la comprension textual, proceso que mas tarde se refleja en los
resultados de las pruebas estandarizadas. Hacia 1930, antes de que se
conocieran los estudios de la profesora Emilia Teberovsky y Jean Piaget; en
Colombia, Evangelista Quintana sentenciaba de nocivos los modelos sintéticos por
no brindar a los nifios y nifias la posibilidad de resignificar con el sentido vivencial
las palabras que decodificaban. Siguiendo los estudios de Decroly y su método
ideo- visual, elabord una cartilla que permitia relacionar las palabras con imagenes
y establecer ademas nuevos significados, aunque la cartilla “Alegria de Leer” de
Quintana resignificd la ensefianza de la lectura y la escritura, su éxito rotundo se
opacé luego hacia los afios 70, en la que las nuevas catrtillas aparecen replicando

los métodos sintéticos para la alfabetizacion inicial.

Siguiendo lo anterior, el método con el que se aprende a leer y a escribir repercute
directamente en el desarrollo de habilidades de la linguisticas (hablar, leer,
escuchar, escribir) y competencias comunicativas como la comprension textual,
oral y escrita; segun el informe de las pruebas Pisa (2003) presentado en el
articulo periodistico del diario El Pais, Anna Camps manifiesta que:

"La escuela ha tenido desde siempre como objetivo ensefar a leer y a
escribir. Este ha sido su origen y su justificacion primera. Lo que ha
cambiado es la concepcion de lo que es leer, de lo que es comprender un
texto. La LOGSE puso énfasis en la ensefianza de los usos verbales. Para
avanzar en su dominio no basta con saber graméatica, pero tampoco basta
con leer en la creencia de que la comprensidon del texto es inherente a la
actividad lectora.” (Camps, 2003)
Evidentemente, se requiere pensar en otras alternativas que permitan que los
nifos y nifas se alfabeticen, al mismo tiempo que desarrollan procesos de
comprension. En el caso de Armenia, esta situacion se ha convertido en un
problema de fondo ya que existe un gran numero de estudiantes de aula regular
gue llegan a secundaria solo trasncribiendo del tablero y escribiendo su nombre.

Lo peor es que muchos jovenes no tienen ningun reporte médico que permita
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caracterizarlos como estudiantes con aprendizajes diversos o con necesidades
educativas especiales (NEE). De este modo, los estudiantes presentan las
pruebas saber en grado 3 y 5 sin ayuda, teniendo en cuenta que adn no

decodifican.

Tras los reparos de las comunidades académicas, el MEN, acept6 que los DBA
de la primera version tenia falencias; asi que reune a varios académicos del pais
en conjunto con un grupo pedagogico de la Universidad de Antioquia, quienes
revallan el documento, publicando de este modo la segunda version (V2) de los
DBA:

Derechos Béasicos de aprendizaje V2. Lenguaje- Grado 1

En los DBA
J ldentifica las Intenclones de los gestos v los V2 se i
movimientos corporales de los Interocutores Observa detenidamente en la Imegen
para dar cuenta de lo que quieren comunioar loe sigulentes aspecios v comenta sus
agrupan las : X S
dinterpreta llustraciones e Imagenes en relacion grup apreciociones scbre ellos
s eolome: formas v iamaios . . La expresion de coda uno de los personajes
QSR GOIE, JOITIOR Y 1AIMCIIOS, consideracio que aparecen en ia portada
Representa objelos, pesonas y lugares mediante La posicion comonal gue lene coda pesonaje
Imagenes nes de| P|an Lo pesble refocion que hay enfre Ios pesonaies
JJuega con las distintas expresiones verbales v presentados
no verbales pata asimilar la foma como se Nacional de SO ORISR IRIRIne: Laie. 2o
' mencionadas en la histora
consiruyen Tormado de: SchreiberMcie, E. & Hollond, C. {2005
c o de: S con, - , G 12000)
JReconoce el senlido de ailgunas cualidades Lectura y iCuidado! iPolabra femble!. Bogotd: Grupo Editorial
SONOIAs como la enfonacion, las pausas y 10s . Noma
o sess Escritura
Figura 2. MEN (2016) el que se

plantea la lectura y la escritura como un derecho que debe privilegiar el goce, el
disfrute por el texto y los multiples sentidos, que incluso un nifio o nifia sin
decodificar puede realizar. Desde ese momento, el nifio o nifia esta desarrollando
procesos que le van a favorecer mas adelante leer de forma literal, inferencial y
critica. La escritora Yolanda Reyes menciona que:

“El reconocimiento de la lectura y la escritura como derechos, se conecta
con las premisas sobre el desarrollo temprano, pues estd demostrado que
los dispositivos para facilitar las competencias en lectura y escritura también
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estan enraizados en los primeros afios y se relacionan con el desarrollo de
la capacidad comunicativa —verbal y no verbal— obedeciendo a los mismos
presupuestos sobre la plasticidad cerebral. En el campo que nos ocupa, las
investigaciones coinciden en sefialar como el progreso del lenguaje y su
interrelacion con el pensamiento dependen de los estimulos recibidos
desde la primera infancia y, en ese sentido, los estudios sefialan que ya a la
edad de 36 meses, existen diferencias importantes entre los nifios que han
contado con un entorno propicio para la comunicacion. (“Las diferencias en
vocabulario estan sujetas a un efecto de dosificacion, de manera que los
ninos que estuvieron mas expuestos al lenguaje cuando eran pequefios
obtuvieron la mas alta puntuacion en pruebas de vocabulario, evidenciando
que el lenguaje esta claramente relacionado con el habla y la lectura®)’
(Reyes, 2005)

En la escuela, la lectura y la escritura debe darse a través de un proceso natural,
espontaneo y afectivo, que le permita a los nifios y nifias aprender, comprender y
tomar postura como protagonistas de su entorno social y cultural y no solo como
sujetos aislados de su realidad. La escuela, requiere replantear las formas de leer
y escribir para formar sujetos autonomos que orienten el aprendizaje hacia la

resolucién y analisis de las situaciones cotidianas que surjen en la cotidianidad.

METODOLOGIA

Estas reflexiones surgen como ejercicio de aula en el curso “Ensefianza de la
lectura y la escritura inicial”, el cual orienté en la Universidad del Quindio durante
el segundo semestre de 2016 a un total de treinta y seis (36) estudiantes de la
licenciatura en Espaiiol y Literatura. Una de las preocupaciones del curso era
conocer qué ocurre con los procesos de lectura y escritura iniciales en la escuela,
teniendo en cuenta los pésimos resultados obtenidos en el afio 2012 en las
pruebas PISA y los bajos resultados regionales y nacionales en las pruebas
Saber. Sumado a los evidentes problemas de lectura y escritura que presentan los
estudiantes Universitarios del pais, segun los resultados de la investigacién “Para
qué se lee y se escribe en la Universidad Colombiana” realizada por diecisiete
universidades del pais incluyendo la Universidad del Quindio a través del grupo de

investigacion DILEMA (Didactica de la Lengua Materna y la Literatura).
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De este modo, todos los estudiantes de dicho curso participaron durante el
semestre académico (2016-2) creando los instrumentos: encuesta y entrevista, las
cuales se aplicaron a cuarenta y dos (42) docentes de preescolar y primero
pertenecientes a las veinticinco (25) Instituciones Educativas publicas de Armenia.
Esta informacion permitié conocer como se desarrolla la alfabetizacion inicial en la
ciudad; tras el diagndstico y panorama del contexto educativo local los estudiantes
crearon estrategias para la ensefianza de la lectura y escritura inicial en el sector
publico. Los datos obtenidos se compartieron y socializaron en el aula y en otros

espacios con fines académicos.
RESULTADOS Y DISCUSION

se analizo los resultados historicos de las pruebas Saber entre los afios 2014 y
2017 en los grados 3, 5y 9 de las instituciones educativas publicas de Armenia’.
con miras a proponer algunas alternativas que permitieran reflexionar alrededor de

las practicas de aula en la ciudad encontrando asi que,

a. Los docentes reconocen que hace falta directrices claras del MEN para
inspirar practicas de alfabetizacién inicial en el aula de una manera mas
consciente, organizada y secuenciada en todos los niveles de la
escolaridad.

b. En consecuencia, el Dia E? ha generado una competencia nociva entre
instituciones que quieren mejorar sus resultados; a pesar que la intencion
de mejora es favorable para el pais, no garantiza la calidad educativa.

c. La implementacién de estrategias de mejora en algunas instituciones

sugiere intensificar el entrenamiento de sus estudiantes para la respuesta

! Los datos se actualizaron al finalizar el curso, como un seguimiento cualitativo que permitié después
realizar algunas conclusiones respecto a lo qué pasa con los procesos iniciales de lectura y escritura

’ Dia de la excelencia académica que se lleva a cabo en todo el pais de forma anual desde el afio 2015, con el
propdsito de analizar, discutir y proponer mejoras Institucionales sobre los resultados obtenidos en las
pruebas SABER. (Aplica para el sector educativo publico y privado).
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de pruebas tipo SABER en todas las areas, sin afianzar procesos de
comprensién y produccion textual.

d. Los docentes reconocen que los métodos sintéticos estan replanteados en
la actualidad; sin embargo se muestran de acuerdo con los resultados
rapidos que obtienen en el aula, incluso cuando estas estan conformadas
por aproximadamente treinta y cinco (35) estudiantes, incluidos algunos con
diagndsticos médicos en aprendizajes diversos o NEE.

e. Teniendo en cuenta que la familia reconoce los métodos sintéticos y la
manera en que se desarrolla el proceso de alfabetizacion inicial. Los
profesores deben extender la formacién a la familia para que sigan en casa
secuencias didacticas que desarrollan el proceso inicial de lectura y
escritura desde las posturas constructivistas, analiticas y naturales; lo que a
su vez dificulta y retrasa el proceso que se desarrolla en el aula.

f. En algunas instituciones se encontré que se delega la responsabilidad de la
alfabetizacioén inicial a la familia, como consecuencia de multiples factores,

entre ellos la pluralidad del aula y el nUmero de estudiantes.

A continuacién se presenta algunas preguntas que los profesores de preescolar y

primero respondieron en la encuesta:

¢ Cual de estos métodos utiliza para la ensefianza de la lecturay la
escritura?

No sabe Silabico
9% 16%

Fonético
20%

Global
22%

Figura 3. Encuesta
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La figura 3 muestra que para la alfabetizacion incial el 36% de los profesores usan
el método sintético (silabico, alfabético y fonético — de la parte al todo-), el 22% lo
realiza a través del método analitico (global — del todo a la parte-), el 24% lo
realiza siguiendo un método mixto (sintético y analitico), un 9% lo hace con el
método natural (en efecto el nifio o nifia aprende de su entorno y los estimulos que
este le proporciona) y un 9% no sabe que método usa para la ensefianza de la

lectura y la escritura.

¢Cuantos estudiantes en promedio tiene a su cargo en el aula de clases?

Entre 41y 50
7%

Entre 31y 40

41%

Figura 4. Encuesta

La figura 4 muestra que el 19% de los profesores encuestados tienen en promedio
entre quince (15) y veinte (20) estudiantes en el aula, un 33% tiene a cargo entre
veintiuno y treinta estudiantes en el aula, el 41% tiene en el aula entre treintaiuno y
cuarenta estudiantes, el 7% oscila entre cuarentaiuno y cincuenta estudiantes.
Teniendo en cuenta que la Norma Técnica Colombiana NTC 4585 del 24 de
Noviembre de 1999, la cual fue ratificada por el Consejo Directivo del ICONTEC el
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30 de agosto de 2006, reglamenta el planeamiento y disefio de instalaciones y
ambientes escolares, sugiere que para Basica primaria un aula debe contar con un
maximo de treinta estudiantes (2 m2 por estudiante). Los resultados de esta

pregunta evidencian que los estandares de la norma no se cumplen en Armenia.

¢Delega la ensefianza de la lectura y la escritura a los
padres y/o acudientes?

Figura 5. Encuesta

En la figura 5 se muestra que el 33% de los profesores prefiere delegar el proceso
de alfabetizacion inicial a padres y/o acudientes, el 43% suele delegar dicho
proceso algunas veces y el 24% no lo delega. Esto indica que por lo menos el
76% de los profesores algunas veces o siempre delegan la responsabilidad a la
familia, un cifra preocupante teniendo en cuenta que la comunidad letrada a la que
puede pertenecer un nifio o nifia es producto de los métodos sintéticos; por otra
parte, hay varios agravantes dentro de nuestras consideraciones: el tiempo de la
familia, la disposicién para la ensefianza, el material que emplea, entre otras. En
efecto, el desarrollo de competencias lectoras y escritoras es mas complejo para
un estudiante que no cuente con un apoyo, disposicién y material eficiente en
casa. Otra variable es que la familia del nifio o nifia al que se ha delegado dicho
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proceso sea parte del 5.8 % de los colombianos analfabetas, segun el datos
conocidos en el afio 2018 por la Fundacion Give To Colombia, la Organizacion de
los Estados Iberoamericanos, OEIl y el Ministerio de Educacion.

¢, Cudles de los siguientes materiales utiliza para ensefar a leer y a escribir en el aula?

M Cartillas tradicionales

M Libros de texto o guias

= Material que usted mismo
elabora

Guias del Ministerio de
Educacion Nacional

B Material concreto (revistas,
periddicos, empaques,

afiches, entre otros)
B Todos los anteriores

W Otros

Figura 6. Encuesta

La figura 6 muestra que el 18% de los profesores usa cartillas tradicionales para
dinamizar el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura, el 6% lo hace a
través libros de texto o guias, el 18% apoya el proceso de aprendizaje con
material original, el 8% lo realiza con el apoyo de las guias que proporciona el
MEN (en algunas instituciones cuentan con el Programa Todos a aprender “PTA”),
el 16% desarrolla el proceso con material concreto como revistas, periddicos
empaques, afiches entre otros, el 32% lleva a cabo el proceso con apoyo de todos

los anteriores y un 2% usa otros recursos. Teniendo en cuenta estos resultados
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consideramos al agrupar las categorias: “uso de las cartillas tradicionales, las
guias o libros, el material concreto y todos los anteriores”, los datos obtenidos
arrojan un 74% lo que puede indicar que, el uso del material empleado en el aula

un profesor se incline por el desarrollo de métodos sintéticos.

Al finalizar el afio escolar cuantos de sus estudiantes aprenden a leer y a escribir?

7% Menos de la mitad del

grupo
20%

La mitad del grupo
7%

Un poco mas de la
mitad del grupo
49%

Figura 7. Encuesta

La figura 7 evidencia que al finalizar el afio escolar el 20% indica que menos de la
mitad del grupo alcanza satisfactoriamente el proceso de alfabetizacion inicial, el
7% corresponde a la mitad del grupo, el 49% corresponde a un poco mas de la
mitad del grupo, solo el 17% corresponde a todo el grupo y un 7% no sabe que
cantidad de estudiantes alcanzan el proceso inicial de lectura y escritura. Estos
datos son contundentes para nuestro ejercicio reflexivo ya que en efecto permite
identificar que un bajo porcentaje de escolares alcanza el proceso lector y escritor
inicial; asunto que confirma nuestra sospecha entorno al desempefio de los
estudiantes que aplican las pruebas SABER en grado tercero ya que un gran
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namero estara apenas decodificando textos, quiza no comprenda completamente
el sentido global de un texto y se le dificulte realizar inferencias respecto a un tema
determinado. Un estudiante que no aprende a leer y a escribir en grado primero
posiblemente vaya siempre rezagado en su aprendizaje, suele suceder que su
desempeiio mejora cuando alcanza las competencias lectoras y escriturales.
Entre otras causas, los bajos resultados de la prueba SABER en grado tercero y

quinto pueden estar relacionados con este evento.

De este modo, al analizar los resultados globales de las Pruebas Saber en los
grados 3° 5° y 9° se puede evidenciar que un buen porcentaje de estudiantes de
grado 3° pueden realizar una lectura desde el nivel literal, pero les cuesta en gran
medida hacer inferencias y lectura critica, situacion que mejora relativamente en

grado 9°, pero que no se supera en grado 11°.

1. Evaluaciony curriculo

La evaluacién concebida como una oportunidad de mejora permite determinar las
causas a un problema o situaciéon. Evaluar es un ejercicio productivo que muestra
en los procesos de ensefianza- aprendizaje aciertos y debilidades tanto en el
aprendizaje como en la ensefianza. La prueba SABER vista no como un criterio
para la clasificacion, desprestigio y/o amenaza de las instituciones educativas
publicas (I.E), hace consciente a toda la comunidad educativa y reasigna deberes
(compromisos) para el alcance de metas especificas.

¢Para qué se evalla en la escuela?
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Aprender

Mejorar

procesos

- “La evaluacién * Se hace « Mejorar las
debe necesario practicas
entenderse medir los pedagdgicas en
como una procesos de el aula.
actividad aprendizaje de * Revisar el
critica de forma curriculo y hacer
aprendizaje’ clasificatoria las n’.‘""'{“ as
(Aivarez M. 1993:12) de cardcter pertinentes.

formativo y no
punitivo
Figura 8

En suma, la prueba Saber presenta solo una parte del proceso: “el resultado”, se
gueda corto en el detalle puesto que agrupa a los estudiantes en desempefos
(insuficiente, minimo, satisfactorio y avanzado), en los resultados institucionales
(individuales por L.E) es posible reconocer el porcentaje de estudiantes que
alcanzaron cada uno de los desempefios y solo hasta el afio 2017 se pudo
conocer el resultado personalizado por estudiante en el que se muestra un analisis
de los desempeifios individuales.

En el informe global que el ICFES permite obtener desde su plataforma también
se puede observar el informe de resultados especificos y el contraste de la entidad

territorial (ET) con las I.E publicas, las I.E privadas, y el promedio nacional.
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Histérico de resultados Prueba Saber 3°,5°y 9° Armenia (2015-2017)
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Figura 9. Tomado: Informe Historico Saber 3° Armenia, Icfes

Después de analizar los resultados globales y detallados de la prueba SABER en
Armenia, se determina que los resultados tuvieron una notable mejoria en grado 9,
asi como una leve disminucion en el desempefio para grados 3 y 5. De tal manera
que al observar los resultados detallados afio tras afio de la ET de Armenia se
evidencia que el sector publico se encuentra por encima del promedio nacional,
pero por debajo del sector privado a nivel local. De la misma forma la desviacion
estandar permite determinar que existen grupos muy heterogéneos, es decir, que
algunos estudiantes presentan excelentes resultados y otros en cambio tienen
desempefios insuficientes 0 minimos.

El reto es disminuir la desviacion estandar, homogenizar los grupos para los

grados 3, 5y 9, del mismo modo que mejorar los niveles de desempefio de un
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nivel literal a un nivel inferencial y en gran medida iniciar el recorrido por el nivel

critico.

En Armenia, como accion de mejora la Secretaria de Educacion Municipal (SEM)
desde el afio 2016 el grupo de calidad educativa brinda estrategias,
acompafamiento y realiza seguimiento a las I. E de la ciudad. De este modo,
propuso mejorar el curriculo al replantear los planes de érea y aula incluyendo los
DBA, asi como los desempefios insuficientes y minimos obtenidos en pruebas
saber. El docente a su vez debe proponer estrategias de mejora en el aula para

superar los indicadores insuficientes y minimos de los estudiantes.

CONCLUSIONES

- La evaluacion, en la actualidad sigue interpretandose en términos punitivos,
clasificatorios- excluyentes; por ello, pensar la evaluacibn como una
oportunidad para reflexionar acerca de los procesos de ensefianza
aprendizaje, asi como el uso de los resultados para establecer modificaciones
al interior del aula que permitan a nuestros estudiantes alcanzar los objetivos
propuestos.

- El entrenamiento para las pruebas saber No deberia convertirse en una
competencia por obtener los mejores resultados; sino una oportunidad para
mejorar el curriculo de cada institucion, asi como las practicas de aula que
permitan el desarrollo de competencias y habilidades comunicativas en lengua
materna.

- Mejorar, cambiar y proyectar practicas de aula entorno a la ensefianza de la
lectura y la escritura en etapa inicial, es una tarea pendiente en Colombia.

- Las licenciaturas en Lengua Castellana y Literatura, afines, deben formar a sus
estudiantes entorno a la ensefianza de la lengua materna en etapa inicial, para
generar cambios efectivos en cascada en todos los niveles escolares.

- Aunque la entidad territorial: Armenia, obtiene resultados historicos que

permiten observar mejora; el andlisis detallado muestra que es necesario
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prestar atencion en los niveles de lectura (literal, inferencial y critico) asi como

equilibrar la desviacion estandar que la prueba evidencia.
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Este articulo de reflexiébn se centra en la comprension del valor de la literacidad en el
desarrollo de habitos lectores y aprendizajes en el ambito escolar. Las practicas de
literacidad son base para la transformacion social y el desarrollo de habilidades
comunicativas como préctica sociocultural de los jovenes en su contexto. El quid
problémico de este trabajo es ¢como favorecer el desarrollo de préacticas y héabitos
lectores como espacios formativos para la promocién de la literacidad en el &mbito
escolar? Son diversos los argumentos tedéricos, metodologicos y didacticos que pueden
explicar las circunstancias y situaciones que convergen en la practica lectora de los
jévenes en su tiempo de ocio o de estudio. Sin embargo, el acercamiento a la lectura en la
escuela, como una experiencia de aprendizaje sociocultural, implica conocer el caracter y

sentido de las practicas de literacidad y su respectiva funcién pedagdégica.

Estudiar esta aproximacion, significa explorar las practicas y concepciones de la lectura
en la construccion de ambitos educativos y de ambitos culturales, que contribuyan a
pensar, por qué leen los jovenes y qué usos le dan a la lectura, asunto que requiere
explicar la naturaleza de la misma literacidad como una mediacion pedagdgica propia de
la cultura, para el desarrollo de habitos, actitudes y competencias de la dimensién
comunicativa. Finalmente, el fortalecimiento de la competencia lectora, como aspecto
particular de los hechos educativos y de la realidad socioeducativa, es un transito de la
experiencia cotidiana de cualificar un significado de la educacion a las practicas de
ensefianza, para entender el papel que juega la escuela en la transmisién de la cultura y

argumentar la funcién de la literacidad en el despliegue del sujeto en un mundo letrado.

Palabras clave: Literacidad, habito de lectura, ensefanza de la lectura, cuento, formacién

(Fuente: Tesauro de la Unesco)

Abstract

This reflection paper focuses on understanding the value of literacy in the development of
reading habits and learning in the school setting. Literacy practices are the basis for social
transformation and the development of communication skills as a socio-cultural practice of
young people in their context. The reason of this work is how to favor the development of

practices and reading habits as formative spaces for the promotion of literacy in the school
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environment? There are various theoretical, methodological and didactic arguments that
can explain the circumstances and situations that converge in the reading practice of
young people in their leisure or study time. However, the approach to reading in school, as
a sociocultural learning experience, involves knowing the type and meaning of literacy

practices and their respective pedagogical function.

Studying this approach, means exploring the practices and conceptions of reading in the
construction of educational environments and cultural areas, that contribute to thinking,
why young people read and what uses they give to reading, a subject that requires
explaining the nature of the same literacy as a pedagogical mediation characteristic of
culture, for the development of habits, attitudes and competences of the communicative
dimension. Finally, the strengthening of reading competence, as a particular aspect of
educational facts and socio-educational reality, is a transition of the daily experience of
gualifying a meaning of education to teaching practices, to understand the role played by
the school in the transmission of culture and argue the function of literacy in the

deployment of the subject in a literate world.

Key words: Literacy, habit of reading, teaching of reading, story, training (Source: Unesco

Thesaurus)

INTRODUCCION

Tomar la literacidad como fuente de formacion puede ser una forma de
romper las barreras y un modo de afirmar que es ella la que educa, la que forma
y transforma y que toda esa capacidad cognoscitiva se convierta en
conocimiento, en un proceso verdaderamente cognitivo gracias a un proceso de
aprendizaje que tiene como fuente la lectura. Las sociedades han dado la tarea a
las instituciones educativas de contribuir en ese proceso educativo donde los
seres humanos van formandose individualmente, de acuerdo a su perspectiva de
vida y del contexto mismo que va determinando y dando pautas para una
permanente construccién del ser, de la persona en un proyecto que se llama
humanidad. Educacién viene del latin ducere, “ducto” y con el prefijo “€” quiere
decir “sacar del ducto”, “hacer aflorar’. En este sentido de “conducir hacia fuera,

de hacer salir” la manera originaria de entender la educacion (Campo y Restrepo,
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1999, p.1). El individuo es la razén de ser de la educaciéon, un ser humano que se
hace dia a dia, sin embargo la preocupacion es qué entorno le corresponde a ese
ser, lo favorece o lo desfavorece en medio de ese proceso de crearse cada dia en
medio del conflicto, de la desesperanza; tendra una mejor oportunidad aquel ser
gue esta rodeado de un medio favorecedor, de un contexto que lee a diario y hace
parte de su misma formacion; esta perspectiva es la permanente construccion del

sery larazén de ser de la educacion.

El papel de los docentes en la escuela como espacio que problematiza la vida,
(Perea, 2018) desde el concepto de literacidad como mediacion pedagodgica es
base para la transformacion social y el desarrollo de habilidades comunicativas
como practica sociocultural de los jovenes en su contexto. El quid problémico de
este trabajo es ¢ como favorecer el desarrollo de practicas y habitos lectores como
espacios formativos para la promocion de la literacidad en el &mbito escolar? Son
diversos los argumentos tedéricos, metodolégicos y didacticos que pueden explicar
las circunstancias y situaciones que convergen en la practica lectora de los
joévenes en su tiempo de ocio o de estudio. El adolescente esta acostumbrado a
leer para contestar un cuestionario o preparar un organizador grafico sobre alguin
contenido en particular (Romero, Ojeda y Diaz, 2019). En este sentido, el articulo
le da una fuerte relevancia al proceso educativo desde el nuevo concepto de
literacidad, que abre la posibilidad de observar el texto desde otras dimensiones,
no es solo codificar o descodificar un texto, es sentirlo y entenderlo como parte un
individuo, quien lo va abordar y a reconfigurar de acuerdo a sus vivencias, a su
contexto. La comprension de lectura se entenderia como un acto social que
implica una serie de interpretaciones individuales dentro de un colectivo que va

reconfigurar un mensaje que va involucrar una nueva percepcion del mismo.

LA LITERACIDAD EN LA CONSTRUCCION DE AMBITOS EDUCATIVOS
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Sobran razones para decir que los promedios ocultan algo muy grave; en
Colombia se lee muy poco, no existe el habito de la lectura, no encuentran, ni ven
la lectura como una estrategia de conocimiento. Es desalentador el promedio
nacional, ya que es muy bajo a pesar de las diversas estrategias que se han
venido aplicando e implementando desde el Ministerio de Educacion, a lo largo de
estos Ultimos afos. Hay muchas variables para determinar el problema, pero
existen algunas importantes como son las variables de tipo cultural y pedagogico
gue afectan el habito de la lectura. No se ha implementado con fuerza la lectura en
casa, la lectura por parte de los padres de familia; son pocos aquellos a quienes
si les interesa y que muchas veces comparten con su hijo la lectura de un buen
libro. Sumado a esto el analfabetismo que todavia existe en Colombia, en los
estratos bajos y el desinterés de algunos docentes por leer, algunos se dedican a
la academia, a la explicacién y poco a la investigacion, la cual implica una ardua
lectura de diversos textos que dan como resultado un desarrollo cultural bajo y
poca comprension lectora por parte de todos los entes implicados en la educacion.
Mientras no se planteen cambios a nivel pedagdgico en las diversas entidades
educativas y se vinculen padres de familia al proceso lector en las instituciones
educativas y universidades no se mejoraran las competencias comunicativas, las

cuales se deben abordar desde el campo de la pedagogia y sus estrategias.

Comprender el acto de leer como una practica cultural y no como una forma de
clasificar el texto, de comprenderlo, de responder quizas una serie de preguntas
gue estan fuera del ambito del lector. Es ampliar el sentido de comprender el texto
desde lo implicito y su relacion con la intimidad del lector, la literacidad busca en
sus lineas ideologias, maneras distintas de solucionar un problema, valores y
actitudes, un enfoque diferente que lleva a construir conocimiento desde la cultura
de lo escrito, para convertirse en una practica que construye desde el ambito
educativo. La educaciéon es el proceso mediante el cual los seres humanos van
tomando determinada forma y este proceso es el propio de la vida (Campo y

Restrepo, 1991). En este sentido, para entender la lectura no basta con solo
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observarla y leer el texto. Se trata de ubicarla dentro de una practica social
particular que desarrolla diversas formas de lectura para conectarla y darle un uso
particular desde diferentes contextos.

El dominio de la técnica lectora se considera un prerrequisito basico para el éxito
en la mayor parte de las disciplinas escolares (Gil Flores, 2011). En este sentido el
concepto de lectura segun la literacidad implica que ese discurso es el reflejo de
valores y actitudes ancladas en un ambito social ,en este sentido se abre brechas
que forman una lectura socialmente activa y participativa, es decir, una

multiliteracidad de lecturas en variados espacios, con usos sociales .

La concepcion sociocultural entiende a la lectura como una practica insertada en
una comunidad particular, que posee una historia, una tradicion, unos habitos y
unas practicas comunicativas especiales (Romero et al., 2019). La interpretacion
que dan los individuos al texto lo ubica en una comunidad que va a construir,
desde la identidad cultural, competencias comunicativas y sus componentes
semantico, sintactico y pragmatico para potenciar sus habilidades en los diferentes

roles que asume.

Al considerar aqui los habitos lectores haremos referencia a un tipo de lectura que
los individuos realizan al margen de sus actividades laborales o académicas, por
iniciativa propia y con plena libertad para la eleccion de los materiales de lectura
(Gil Flores, 2011, p.118). El habito lector no sélo es una fuente de disfrute, es un
objetivo comun transformar a los alumnos en asiduos lectores, y es claro que hay
multiples dificultades, puesto que una tercera parte de los estudiantes que
terminan primaria no saben leer y escribir con claridad y al nivel que deberian
estar segun el rango de edad. Es fundamental que para ser un lector habitual es
importante querer la lectura, disfrutar de ella, gozarla de forma voluntaria. Hacerla
parte de su estilo de vida, de sus habitos cotidianos de acuerdo a sus preferencias
y su exigencia personal donde se veran reflejados su entorno social y cultural. La
practica educativa es un proceso complejo pero alcanzable, el cual lleva a

desarrollar la capacidad cognitiva del individuo y, por ende, un desarrollo de la
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comprension lectora. Dentro de la orientacion formativa el papel del pedagogo
surge como el gran enigma, como una tabla de salvacion del joven frente a la
lectura. La educacioén tiene un gran compromiso dirigido a los pedagogos, para
construir ambitos adecuados de formacion desde la infancia. ElI Ministerio de
Educacion Nacional plantea toda una estructura, pero el papel del pedagogo y su
apropiacion en torno a la trasmision de sus conocimientos debe ser con una
atribucion absoluta. Ese rol del maestro debe ser muy apropiado, dentro su papel
como guia para los aprendices, debe cumplir con la labor de presentar textos que
atraigan, textos que toquen su entorno, sus vidas, que sean esas lecturas una
evolucién para sus mentes, que los lleven a pensar para actuar. Es claro que hay
que jugar muy bien con el tipo de lectura que se entregue a un estudiante para
que pasen de ser lectores asiduos a lectores criticos, identificando el discurso

literario como el mas apropiado para desarrollar el habito lector.

La competencia lectora es un atributo indispensable para que los ciudadanos
puedan desenvolverse en el medio social, y constituye una pieza clave para el
enriquecimiento intelectual, la adquisicion de aprendizajes y el acceso a la cultura
(Gil Flores, 2011, p.118). El cuento literario fomenta el disfrute de lecturas
recreativas y es una forma de desarrollar habilidades lectoras, favoreciendo el
rendimiento académico y mejorando aprendizajes en los nifios y jovenes. La
habilidad lectora es también un escenario para la formaciébn de competencias
ciudadanas y una conciencia politica que se requiere para que sea capaz de

contribuir a través del conocimiento de un cambio social.

EL CUENTO LITERARIO EN LA FORMACION DE LA NINEZ Y LA JUVENTUD

Una lectura auténtica seria una vivencia individual, diferenciada, subjetiva,
no una practica intercambiable (Gil Flores, 2011, p.11). La lectura del cuento
literario a diferencia del cuento tradicional tiene elementos que se ajustan al
escenario social de una forma mas subjetiva, convirtiéndose este en un texto de

interés que implica una experiencia afortunada para el lector. Cuando el cuento
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toca probleméaticas sociales que hacen parte de su familia, de sus amigos, se
hacen intimos, casi propios y es de alli de donde nacen los habitos lectores, de
aquello que a veces se cree de poco interés, quiza corto, pero que por su
estructura y por su accionar hacen que el lector encuentre la intriga, el rol que
adopté un personaje, que a su vez hace que sea pensado, refutado o quizas
aceptado. No es el texto mas corto o mas largo el que hace que quiera ser leido
por alguien después de su primera linea. Cuando la lectura asocia el contexto de
su propia realidad entonces se constituira en algo que no podra dejar pasar por
alto, es la narracion donde puede estar implicita su madre, su amigo, etc. El efecto
positivo por ejemplo de los cuentos de Santiago Pedraza donde se caracteriza la
familia, el amor, el colegio, la traicion etc., los cuales impactan en un adolescente
gue dadas sus dificultades lo puede apropiar para analizarlo o para referirlo en una

situacion determinada.

Los cuentos mas antiguos aparecen en Egipto alrededor del afio 2000 A.C
desde la mitologia griega con elementos magicos y una de las colecciones mas
destacadas dentro de los cuentos orientales es sin duda “Las mil y una noche”.
Historicamente, el cuento es una de las formas mas antiguas de la literatura
popular. La lectura y la escritura son, deberian ser, herramientas epistémicas
para desarrollar, revisar, transformar el propio saber pero también para
potenciar la capacidad de entender la realidad y orientarse en el mundo
(Martin, 2013, p.7). El cuento se convierte en una herramienta que transforma el

saber en conocimientos adquiridos y retroalimentados por el contexto cultural.

CONCLUSION

Al llegar a este punto, preguntamos ¢,como seguir fascinando al joven a través de
la lectura? y cémo llevarlo a tener una relacion con la literatura, que sea una
relacion tan reciproca, tan intima. Esa relacion entre lector y libro crea un
fendbmeno que pocos autores encuentran. Hay un mensaje que transmite el texto,

un mensaje que se deja entrever entre lineas, pero hay un tercero que es la
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mirada del lector y quisiera asegurar que encontramos una tercera que es la del
receptor. Y es en todo este contexto que debe estar esa concomitancia entre
lectura, literatura, y pedagogia. Es alli donde se debe recuperar y aliviar la magia
literaria. Donde toda esa informacion se debe trasformar en conocimiento, y esa
es la labor del pedagogo trasmitir de tal forma que el nifio y el joven se enamore
del libro, de la pagina de una revista, etc. En la medida que los jévenes se
apropien del hébito de la lectura, de la literatura, en esa medida cada espacio
llevara a que el texto trasmita conocimiento, un conocimiento que lo puede llevar
a pensar, a criticar a evaluar su entorno, su vida y en la medida que ese
conocimiento lo toque, en ese mismo sentido se convertira ese conocimiento en
educacion, en transformacion de vida y del contexto que le rodea. El impacto de la
globalizacion de la cultura juvenil deja una huella mas profunda, como plantea
Reynolds (2005, p. 95). El cuento literario con tematica juvenil atiende a las
necesidades cumpliendo un papel relevante en las formas de leer y en lo que se

quiere leer.
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Resumen

El objetivo principal de esta investigacion es identificar las percepciones de estudiantes de
francés IV de una licenciatura en lenguas extranjeras, de una universidad publica
colombiana, en torno a las experiencias académicas interculturales desde sus estilos de
aprendizaje. Metodolégicamente, la investigacion se basa en el enfoque cualitativo, con
un alcance exploratorio-descriptivo, de corte etnogréfico transversal dado que se interesa
en la observacion y descripcién de particularidades ligadas a los codigos culturales en
contextos académicos; lo anterior a través de un estudio de caso con una muestra
poblacional de 10 estudiantes. Para Kolb (1989), los estilos de aprendizaje son las
respuestas del estudiante al estimulo y utilizacion de estos en un ambiente educativo, en
este caso una licenciatura en lenguas extranjeras. Por lo anterior, la investigacion se
apoya en los referentes de Dumont (2008) en cuanto a la interculturalidad, para quien las
diferencias culturales son beneficiosas pues estas complementan las diversas culturas
con el fin de entender y compartir las diferencias que hacen ser Unicos a los individuos
pertenecientes a mdultiples comunidades en el mundo. Durante el desarrollo de la
investigacion en curso, la poblacion participante respondi6 a un test en linea
fundamentado en los postulados de Kolb (1989) acerca de los estilos de aprendizaje. En
segundo lugar, la muestra participara en una experiencia académica de aprendizaje
intercultural partiendo de una tematica seleccionada por los investigadores, quienes
utilizaran el diario de campo como instrumento de recoleccion de datos. Seguidamente, la
poblacion participante respondera a una entrevista semiestructurada donde podran
expresar libremente sus percepciones acerca de la experiencia académica intercultural
propuesta en la fase anterior. Al finalizar la recoleccién y andlisis de datos, se espera
identificar los estilos de aprendizaje dominantes de la muestra poblacional y como estos
se relacionan con sus interacciones académicas entorno a situaciones de mediacion

intercultural.

Palabras claves: Contexto universitario, estilos de aprendizaje, experiencias académicas

interculturales, lenguas extranjeras.
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Abstract

The main objective is to identify the perceptions of French IV students of a degree in
foreign languages, from a Colombian public university, about intercultural academic
experiences from their learning styles. Methodologically, the research is based on the
qualitative approach, with an exploratory-descriptive scope, cross-sectional ethnographic
as it is interested in the observation and description of particularities linked to cultural
codes in academic contexts; the above through a case study with a population sample of
10 students. For Kolb (1989), learning styles are the student's responses to the stimulation
and use of these in an educational environment, in this case a degree in foreign
languages. Therefore, the research is based on the references of Dumont (2008) in terms
of interculturality, for whom cultural differences are beneficial because they complement
the different cultures in order to understand and share the differences that make them
unigue to individuals belonging to multiple communities in the world. While the
development of the ongoing research, the participating population responded to an online
test based on the postulates of Kolb (1989) about learning styles. Secondly, the sample
will participate in an academic experience of intercultural learning starting from a topic
selected by the researchers, who will use the field journal as an instrument for data
collection. Next, the participating population will respond to a semi-structured interview
where they can freely express their perceptions about the intercultural academic
experience proposed in the previous phase. At the end of the data collection and analysis,
it is expected to identify the dominant learning styles of the population sample and how

these are related to their academic interactions around situations of intercultural mediation.

Key words: Foreign languages, intercultural academic experiences, learning styles,

university context.

INTRODUCCION

El presente trabajo busca ahondar en el tema de estilos de aprendizaje
interculturales, el cual carece de bases investigativas. Su finalidad es identificar las

percepciones de estudiantes de francés IV de una licenciatura en lenguas
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extranjeras, de una universidad publica colombiana, en torno a las experiencias
académicas interculturales desde sus estilos de aprendizaje. Con este proyecto se
espera identificar tanto los estilos de aprendizaje dominantes de la poblacion de
estudio como las percepciones de los estudiantes frente a las experiencias
académicas interculturales desde sus diferentes estilos. Esta investigacion es
relevante para los docentes y estudiantes de una universidad publica colombiana
dado que es innovadora, teniendo en cuenta que existen diferentes
investigaciones sobre estilos de aprendizaje e interculturalidad, pero hay poca
informacion sobre estilos de aprendizajes interculturales. Esta investigacion se
desarrolla en un programa de Licenciatura en Lenguas Modernas con Enfasis en
Inglés y Francés, alli los estudiantes estdn expuestos a lenguas y culturas
extranjeras en relacion con caracteristicas culturales asociadas a la comunidad de

habla a la que pertenecen, esto genera espacios de intercambios interculturales.

En primer lugar, segun Leiva (2015) las vivencias, experiencias, y subjetividad de
cada persona en cierto punto determinan los estilos de aprendizaje de cada
individuo; es asi como esta investigacion se enfoca en la identificacion de los
diferentes estilos de aprendizaje de 10 estudiantes participantes. En segundo
lugar, la exposicion de estudiantes de lenguas extranjeras a experiencias
académicas de aprendizaje intercultural y posterior andlisis desde sus estilos de
aprendizajes, aportard a ampliar estudios relacionados con los estilos de
aprendizaje interculturales. Es decir, esta investigacion llevara a identificar los
rasgos interculturales de los estudiantes en términos no sélo individuales sino
también colectivos; en consecuencia, este proyecto conducird a la diseccion de los

estilos de aprendizaje interculturales.

Algunos estudios que han realizado aportes significativos en este campo se
presentan a continuacion desde contextos internacionales, nacionales y locales.

Un estudio en Madrid, Espafia, titulado La percepcién de la cultura educativa y de
los estilos de aprendizaje de lenguas (rumana) realizado por Bafas y Buyse

(2016), fue analizado por la revista Nebrija la cual presentd como objetivo
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mencionar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la experiencia migratoria e
intercultural partiendo de lo sociolinglistico y la base tedrica 5Cs (comunicacion,
comunidades, comparaciones, conexiones y culturas partiendo de la estructura del
sujeto) promulgada por la ACTFL (American Council on the Teaching of Foreign
Languages). El estudio también analiz6 cémo la cultura rumana influye en el
aprendizaje de una lengua y, como cambia un sistema educativo frente a otro en
un mismo pais. La investigacion tomé como muestra 204 estudiantes rumanos de
espafol como lengua extranjera en Madrid. Se utiliz6 como método para medir los
estilos de aprendizaje, cuestionarios: estandarizados por Honey Alonso sobre
estilos de aprendizaje (CHAEA, 2006) y cultura educativa (CCE, 2006). El estudio
concluyé que cuando se detectan cambios significativos en los estilos de
aprendizaje de cierta cultura, esto va a mejorar su proceso educativo, ya que el
estudiante puede trabajar en pro de la mejora de su entendimiento y asi adaptarse

a un aprendizaje mas activo, practico y comunicativo.

En Barranquilla, Colombia, Barreto (2011) desarroll6 un estudio titulado Desarrollo
de competencias interculturales en ambientes virtuales de aprendizaje con el
propdsito de examinar las competencias interculturales de tutores virtuales de
pregrado. En este trabajo se presentd el enfoque metodolégico mixto de tipo
transaccional, expofacto y experimental, incluyendo los alcances descriptivo y
exploratorio con una muestra de 29 tutores virtuales. A la totalidad de la muestra
se le hizo encuestas para la identificacion de competencias interculturales. De
acuerdo a estas, se seleccionaron 9 tutores para hacer estudios cualitativos con
las siguientes caracteristicas: 4 profesores con alto resultado en la competencia
intercultural, 3 profesores con un bajo resultado y 2 con un resultado de tipo
medio. El estudio concluyé que el 61.87% de docentes tiene un nivel alto en
cuanto a la competencia intercultural, ya que son conscientes tanto de su propia
cultura como la cultura del estudiante y muestran actitudes positivas hacia las
necesidades culturales del aprendiz. Por el contrario, el 38.13% de profesores

restantes presentan un nivel bajo en la competencia intercultural.
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En Armenia, Quindio, Loaiza (2016), en su tesis doctoral llevé a cabo un estudio
sobre los estilos de aprendizaje, la organizacion cognitiva y la competencia escrita
bilinglie de sujetos en formacion bilinglie de 4 semestre de licenciatura en lenguas
modernas con el objetivo de identificar la relacion entre los estilos de aprendizaje
(EA), la organizacion cognitiva bilingiie (OCB) y la competencia argumentativa
escrita bilingle (CAEB), espafol-inglés en sujetos en formacion bilingte
consecutiva de licenciatura en lenguas modernas. El estudio concluy6 que existe
una fuerte relacion entre los estilos de aprendizaje y la competencia argumentativa
escrita bilinglie, pero no existe relacién entre la organizacion cognitiva bilingte y

dicha competencia escrita.

Con el fin de establecer los referentes tedricos claves de esta investigacion, se
abordan los conceptos de: Estilos de aprendizaje (EA), cultura, interculturalidad y

Estilos de Aprendizaje Interculturales (EAI) expuestos seguidamente.

Estilos de aprendizaje (EA)

Desde la a perspectiva de Kolb (1984) “el estilo de aprendizaje es la respuesta del
estudiante tanto a los estimulos como a la utilizacion de éstos en el contexto de
aprendizaje. Algunos alumnos prefieren aprender mediante experimentacion, otros
mediante observacion, etc.” (p.213). Con lo anterior, el autor afirma que los
estudiantes tienen diferentes respuestas a la manera como el docente les
presenta el input, debido a que cada uno de ellos tiene un estilo de aprendizaje
(en adelante EA) que lo caracteriza. Kolb (1989) categoriza los EA en cuatro

tipos:

e Convergente: Pragmatico, racional, analitico, organizado, buen
discriminador, orientado a la tarea, disfruta aspectos técnicos, gusta de la
experimentacion, es poco empatico, hermético, es poco imaginativo, buen

lider, insensible, son deductivos.
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e Divergente: Sociable, sintetiza bien, genera ideas, sofiador, valora la
comprension, orientado a las personas, espontaneo, disfruta el
descubrimiento, empatico, abierto, es muy imaginativo, emocional, flexible,
intuitivo.

e Asimilador: Poco sociable, sintetiza bien, genera modelos, reflexivo,
pensador abstracto, orientado a la reflexion, disfruta la teoria, disfruta hacer
teoria, es poco empatico, hermético, disfruta el disefio, planificador, poco
sensible, investigador.

e Acomodador: Sociable, organizado, acepta retos, impulsivo, buscador de
objetivos orientado a la accion, dependiente de los demas, poca habilidad
analitica, empético, abierto, asistematico, espontaneo, flexible,

comprometido.

Por lo anterior, se entiende que los estudiantes presentan una serie de
caracteristicas que los hace diferentes al momento de adquirir conocimiento; cada
estudiante tiene un estilo de aprendizaje reflejado en las interacciones en contexto
académico universitario para este estudio. Ademds, el autor resalta las
caracteristicas que posee cada estudiante de acuerdo a los diferentes tipos de
aprendizaje, lo cual conlleva a que los EA cambien segun los diferentes contextos

culturales propios de cada individuo.

Cultura

La cultura engloba valores, simbolos, significados y perspectivas a través de los
cuales las personas ven e interpretan el mundo y, aunque se transmiten de
generacion en generacion, se debe considerar la cultura como dindmica, compleja
y cambiante. Sin embargo, algunas veces, en contextos educativos, las culturas se
perciben a menudo como estaticas, sin cambios y fragmentadas (Banks, 1996,
p.326). Banks manifiesta que la cultura genera cambios en la sociedad en cuanto
a ideas, creencias, costumbres, arte entre otros. A pesar de estas dinamicas de lo
que se entiende por cultura, en el campo educativo desde las metodologias y

enfoques de ensefianza -aprendizaje son menos variables.
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Interculturalidad

Una vez abordada la nocién de cultura, se da paso al término interculturalidad.
Dumont T. (2008) afirma que “L’interculturel, c’est faire face a I'autre, non pas pour
I'affronter mais pour le compléter, pour vivre en parallele avec lui. Toutes les
cultures sont égales, s'observent, s’inspirent mutuellement. L’interculturel, ce sont
des langues-cultures qui se croisent et qui veulent se comprendre” (p.10). Para el
autor lo realmente importante no es el codigo linglistico, sino un acercamiento a la
interculturalidad, aprender uno del otro. En otras palabras, las diferencias son
beneficiosas debido a que complementan las culturas y el objetivo principal de la
interculturalidad es ser consciente y respetar las diferencias que los hace seres

Unicos en el mundo.

Estilos de Aprendizaje Interculturales (EAI)

Después de abordar los referentes teoricos: EA, cultura, e interculturalidad, esta
investigacion entiende los Estilos de Aprendizaje Interculturales (en adelante EAI)
como: La relacion intercultural en cuanto a los EA en un contexto de adquisicion
de conocimiento, donde se genera una constante interaccion con diferentes
personas de otras culturas, puede provocar diferencias beneficiosas 0 no para los
utilizadores de la lengua a través de la comunicacion intercultural. Es decir, los EA
son Unicos en cada persona, pero los EAI tienen rasgos globales que influyen el
comportamiento del individuo perteneciente a un grupo o comunidad, puesto que
las caracteristicas colectivas llevan a la caracterizacion de una poblacién

homogénea.

METODOLOGIA

291



Esta investigacion educativa se plantea teniendo en cuenta el enfoque cualitativo,
con dos tipos de alcance: exploratorio y descriptivo; es de corte transversal en un
estudio de caso. En primera instancia, se adopta el enfoque cualitativo ya que
busca descubrir la realidad desde el punto de vista de los actores estudiados,
entendiendo que hay varias realidades subjetivas construidas en la investigacion,
las cuales varian entre forma y contenido entre individuos, grupos y culturas
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2003). Asi mismo, esta investigacion es de
alcance exploratorio puesto que no se ha indagado lo suficiente en este tipo de
investigaciones, y se tienen muchos vacios acerca del tema de investigacion
(Hernandez, et al, 2003). Aunque existe informacién acerca de estilos de
aprendizaje y también acerca de interculturalidad, poca informacién puede ser
encontrada acerca de los estilos de aprendizaje interculturales, la cual es la
tematica a abordar a lo largo de este estudio. A su vez, el alcance es descriptivo
en el hecho de que busca especificar las caracteristicas, propiedades y perfiles de
las personas, grupos, comunidades o cualquier otro fendmeno que se someta a un
analisis (Hernandez, et al, 2003). Ademas, es una investigacion de corte
transversal, ya que “los disefios de investigacion transversal recolectan datos en
un solo momento, en un tiempo Unico. Su propdsito es describir variables y
analizar su incidencia e interrelacion en un momento dado” (Hernandez, et al,
2003). En concreto, se identificara las percepciones de los estudiantes entorno a

las experiencias académicas interculturales desde sus EAL.

Por otro lado, la investigacion es de corte etnografico puesto que, segun Martinez:
la etnografia se traduce etimoldégicamente como el estudio de las etnias y
significa el andlisis del modo de vida de una raza o grupo de individuos,
mediante la observacién y descripcién de lo que la gente hace, como se
comportan y cdmo interactian entre si, para describir sus creencias,
valores, motivaciones, perspectivas y cOmo estos pueden variar en
diferentes momentos y circunstancias, que describe las multiples formas de

vida de los seres humanos. (1994:10)
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Es decir, que la etnografia estad directamente relacionada con la investigacion
cualitativa puesto que se enfoca en una poblacién en concreto, y se interesa en
entender particularidades como los codigos culturales permitiendo al investigador
comprender la muestra de estudio de manera mas personal. La seleccion de los
instrumentos de recoleccion y analisis de datos dependen de los objetivos de la
investigacion, estos meétodos facilitaran a los investigadores entender las

caracteristicas particulares de la poblacion participante.

Finalmente, se hara un estudio de caso, que es conceptuado como una
aproximacion investigativa en la cual una o unas cuantas instancias de un
fendmeno son estudiadas en profundidad (Blatter, 2008). Este estudio de caso se
llevard a cabo en una licenciatura en lenguas extranjeras de universidad publica
colombiana con estudiantes del nivel IV de francés de VIII semestre (las
caracteristicas de la poblacion seran descritas mas adelante). La seleccion de esta
poblacion se realiz6 considerando los planes de estudios de dicho programa
académico, por consiguiente:

e En el syllabus de francés | de dicho programa académico, los estudiantes
desarrollan una serie de competencias comunicativas a fin de aprender
expresiones que sean utilizadas en la vida cotidiana, en este nivel ellos
aprenden a describir personas y contextos inmediatos, se comunican de
una manera simple, comprenden algunos textos narrativos e inician a crear
contenido como textos narrativos y descriptivos cortos.

e Ademas, en el syllabus de francés Il los estudiantes desarrollan una serie
de competencias comunicativas e interculturales con el fin de aprender y
utilizar expresiones que les permitan construir un discurso sobre hechos del
pasado y futuro. Asi mismo, comprende expresiones, describen simple
informacion sobre su medio ambiente inmediato, leen textos simples para
encontrar informacion particular, escriben notas, mensajes simples y cortos.

e Luego, en el syllabus de francés lll los estudiantes desarrollan una serie de
competencias que les permiten comunicarse con facilidad en ciertas

situaciones de la vida social cotidiana, utilizando un lenguaje estandar, sus
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estrategias de lectura evolucionan y comprenden detalles de un texto. A su
vez, reconocen la trama de eventos contados, comprenden los eventos
principales y las ideas esenciales en un texto, escriben de manera
coherente y simple un texto.

Por ultimo, en el syllabus de francés IV los estudiantes desarrollan una
serie de competencias comunicativas e interculturales que les permiten
expresar temas personales y profesionales. Por lo que se refiere a que el
estudiante comprende puntos esenciales y especificos cuando la lengua
extranjera (francés) es utilizada, comprende lo esencial sobre la actualidad,
entiende textos dirigidos al trabajo y a la descripcion de eventos, afronta
conversaciones con personas hativas de la lengua francesa, articula
expresiones de manera simple con el fin de contar diferentes situaciones,
escribe textos simples pero coherentes sobre temas familiares y describe

Sus experiencias e impresiones.

Una vez analizados los programas académicos de los cursos de francés basico,

se elige los estudiantes de francés IV como muestra poblacional para la presente

investigacion, ya que estos han pasado por diferentes espacios académicos los

cuales les han brindado las herramientas necesarias para expresar sus ideas en

lengua meta en espacios académicos de aprendizaje intercultural.

La investigaciéon comprendera las siguientes fases:

1.

Fase de seleccién y elaboraciébn de instrumentos de recoleccién,
identificacion y analisis de datos. En ella se seleccionara, adaptard o
elaboraran los instrumentos para su posterior validacién, pilotaje y
aplicacion. Entre estos esta el cuestionario sobre estilos de aprendizaje
realizado por Kolb*, diario de campo a la luz de los postulados de Taylor
y Bogdan, entrevistas semiestructuradas y analisis de contenido desde

la perspectiva hermenéutica.

! Test en linea: Test de Estilos de Aprendizaje, disponible en
http://ceca.uaeh.edu.mx/multimedia/estilos/?fbclid=IwAR1UEdP7YsJP9EPHVFpnF4RDFoapRIn2HfK5tfWfhso

uT24sCgNtYtsgd6Q
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2.

Fase de aplicacion de instrumentos y recolecciéon de datos.

a. En primer lugar, se aplicé un test en L1 (espafiol) sobre estilos de

aprendizaje propuesto por Kolb para asi identificar los estilos de
aprendizaje de los diferentes actores dentro de la poblacion sujeto de
estudio.

En segundo lugar, se implementard una experiencia académica de
aprendizaje intercultural con estudiantes de lenguas extranjeras en
L2 (francés). Aqui, en un grupo de discusion se llevara al estudiante
a expresar sus opiniones en torno a una tematica previamente
seleccionada por los investigadores. Durante esta fase, se
implementara el diario de campo, el cual permitird enriquecer la
investigacion a través de un analisis profundo del tema y la poblacién
a estudiar. Segun Bonilla y Rodriguez (2007) “el diario de campo
debe permitirle al investigador un monitoreo permanente del proceso
de observacion. Puede ser especialmente util [...] al investigador [,]
en él se toma nota de aspectos que considere importantes para
organizar, analizar e interpretar la informacion que esta recogiendo”.
Para esta investigacion, el diario de campo permitira observar como
desde sus estilos de aprendizaje los estudiantes interactian en torno
a una temaética relacionada a experiencias interculturales.

En tercer lugar, se llevard a cabo una entrevista semiestructurada a
cada uno de los estudiantes participantes, con el fin de ahondar
frente a los rasgos cognitivos, afectivos y psicolégicos de los estilos
de aprendizaje interculturales que no fueron directamentamente
expresados durante la experiencia académica de aprendizaje
intercultural: Conversatorio, de la etapa anterior. A nivel
metodologico, el investigador tendra previamente un guion de
preguntas guia y la libertad de hacer preguntas adicionales para
profundizar y aclarar alguna idea que considere relevante (Blasco y
Otero 2008).
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3. Fase de analisis de datos. Con el objetivo de identificar las percepciones
de estudiantes de francés IV de una licenciatura en lenguas extranjeras
en torno a las experiencias académicas interculturales desde sus estilos
de aprendizaje, se analizaran estas dos variables por medio del analisis
de contenido desde una perspectiva hermenéutica con categorias de
andlisis preestablecidas producto de lo referentes tedricos. De acuerdo
con Herrera (2009), la hermenéutica es una herramienta que ayude a la

indagacion e interpretacion de una cultura o de un texto.

Participantes

En cuanto a la poblacidén participante, esta investigacion contara con la muestra
homogénea. En dichas muestras, de acuerdo con Hernandez, Fernandez y
Baptista (2003, p 388), las unidades que se van a seleccionar poseen un mismo
perfil o caracteristicas, o bien comparten rasgos similares. En este caso, los
participantes poseen caracteristicas similares en cuanto a: nivel de lengua, lugar
de formacion (Basica, media y superior), asi como practicas o viajes fuera de
Colombia.

La muestra poblacional estd conformada por un grupo de 10 estudiantes de la
jornada diurna de la Licenciatura en Lenguas Modernas con Enfasis en Inglés y
Francés de la Universidad del Quindio. Se ha seleccionado esta jornada debido a
que la poblacion sujeto de estudio es mucho méas amplia, lo que conlleva a que la
investigacibn sea mas representativa. Al mismo tiempo, se eligido el grupo de
francés IV porque de acuerdo a los syllabus de los cursos de francés (expuestos
anteriormente); en este nivel, los estudiantes han desarrollado estrategias y
mecanismos lingulisticos para expresar sus ideas en L2 (francés) con mas facilidad

gue un estudiante de cursos anteriores.

RESULTADOS PARCIALES Y DISCUSION

296



En vista de que esta investigacion esta en curso, hasta el momento se han
obtenido algunos resultados parciales referentes al cuestionario en linea: Test de
Estilos de Aprendizaje (Kolb, 1989). Con el fin de preservar el anonimato e
integridad de los participantes, sus nombres fueron codificados de la siguiente
manera: E corresponde a Estudiante y los nimeros del 1 al 10 representan a cada
estudiante.
Los EA predominantes en los estudiantes fueron:

e EI1: Tedrico

e E2, EG6, E7, E8, E9: Reflexivo

e E3, E5, E10: Pragmético

e E4, E5: Activo

En Anexo 1, se encuentra la relacion de los 10 E y su puntaje obtenido en cada
tipo de EA. A continuacion, se condensan los resultados generales de los EA

predominantes:

ESTILOS DE APRENDIZAIJE

ACTIVO TEORICO PRAGMATICO REFLEXNO

10%
50%

25%

Figura 1. Estilos de aprendizaje predominantes de la poblacion. Elaboracion
propia.

En cuanto al resultado de la aplicacion de este test, se concluye que el EA
predominante entre los 10 E fue el estilo Reflexivo con cinco estudiantes, quienes
hacen parte de ese 50% de la muestra poblacional de licenciatura en lenguas
modernas. En vista de que pertenecen al estilo Reflexivo, estos presentan los

siguientes rasgos: son expertos en areas de abstraccion, conceptualizacion y
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observacion reflexiva, la compresion y creacion de modelos tedricos puede ser
una de sus mayores fortalezas. Este resultado da respuesta al primer objetivo
especifico propuesto en la investigacion, el cual es: identificar los estilos de
aprendizaje dominantes de los estudiantes de francés IV de una licenciatura en
lengua extranjera de una universidad publica colombiana. Luego de haber
finalizado esta fase, se continuara la puesta en marcha del conversatorio en el
cual los estudiantes expondran libremente sus puntos de vista frente a una
tematica propuesta por los investigadores. Seguidamente, se realizara la
entrevista semiestructurada con cada uno de los diez participantes para identificar
rasgos cognitivos, afectivos y psicolégicos que no fueron expresados durante el
conversatorio. Por ultimo, se llevard a cabo la triangulacién y andlisis de datos

obtenidos.

RESULTADOS ESPERADOS

Con la ejecucion de este proyecto se identificaron los EA dominantes de la
poblacién sujeto de estudio de francés IV de una licenciatura en lengua extranjera.
Después de esto, a partir de la implementacién de las experiencias académicas
interculturales con los participantes, se espera analizar la relacion que existe entre
sus estilos de aprendizaje y sus experiencias en los intercambios académicos

interculturales.

Por otro lado, en cuanto a los resultados indirectos, este proyecto es de gran
relevancia en el contexto educativo ya que existen pocas investigaciones
referentes a esta tematica, ademas sera de ayuda tanto para docentes como para
estudiantes. Para los docentes, la investigacion les servirh como un apoyo para
gque estos reconozcan que cada uno de sus estudiantes posee un EA y que es
importante tomarlos en consideracion en contextos académicos interculturales
para un mejor progreso educativo como es el caso de las licenciaturas en lenguas
extranjeras. Ilgualmente, sera util para los estudiantes puesto que estos podran

identificar sus EA, y asi mismo fortalecer su proceso de aprendizaje.
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ANEXO 1

Poblacion segun los tipos de Estilos de Aprendizaje

ESTILO DE APRENDIZAIJE ACTIVO
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Figura 2. Resultados poblacién de estudio, Estilos de Aprendizaje Activo.
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Figura3. Resultados poblacién de estudio, Estilos de Aprendizaje Tedrico.
Elaboracién propia.
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ESTILO DE APRENDIZAJE PRAGMATICO
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Figura 4. Resultados poblacién de estudio, Estilo de Aprendizaje Pragmatico.
Elaboracién propia.

ESTILO DE APRENDIZAJE REFLEXIVO
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Figura 5. Resultados poblacion de estudio, Estilo de Aprendizaje Reflexivo.
Elaboracion propia.
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Resumen

La presente investigacion educativa, de enfoque Cualitativo, disefio estado del arte y de
alcance descriptivo, tiene como objetivo describir el Estado del Arte de la Pedagogia
Critica Freiriana y de la Teoria Critica Frankfurtiana y sus posibles aportes al modelo
pedagogico Social-Cognitivo que soporta la didactica de las lenguas-culturas extranjeras
del Programa de Lenguas Modernas con Enfasis en Inglés y Francés de la Universidad
del Quindio. Para el efecto, se han disefiado dos inventarios bibliométricos, instrumentos
de recoleccion de datos alimentados con resumenes de PDF de libros de autores de
ambas escuelas Yy articulos de revistas cientificas disponibles en bases de datos abiertas,
que contribuyen al redireccionamiento didactico en lenguas-culturas extranjeras con el
propésito de atender los principios del Modelo Social-Cognitivo que por lo pronto y segun
lo establecen proyectos de investigacion previos, se ha ratificado en un modelo cognitivo-
instrumental, linglistico-gramatical.

Palabras claves: Didactica de lenguas-culturas extranjeras, estado del arte, inventario

bibliométrico, modelo pedagdgico social-cognitivo, pedagogia critica, teoria critica.

Abstract

The present educative investigation, with a qualitative approach, state-of-the-art design
and descriptive reach, has as the main objective to describe the state-of-the-art of Freirean
critical pedagogy and Frankfurtian critical theory and their possible contributions to the
social-cognitive pedagogical model in which the didactics of foreign languages cultures of
the Modern Languages programme with Emphasis in English and French of the University
of Quindio is supported. For this purpose, were developed two bibliometric inventories,
which are instruments of data recollection of PDF book summaries of authors from both
schools of thoughts and also articles of Scientific Journals available in open databases,
which will contribute to the didactic reorientation in foreign languages-cultures, with the
purpose of attending the social-cognition principles that, according to the previous
investigations, is being applied in a cognitive-instrumental, linguistic-grammatical

pedagogical model.

Key words: Bibliometric inventory, critical pedagogy, critical theory, foreign languages-

cultures didactics, social-cognitive pedagogical model, state-of-the-art.
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INTRODUCCION

Este proyecto de investigacion se lleva a cabo con el fin de ofrecer alternativas
tedricas que permitan reorientar el proceder didactico de lenguas-culturas
extranjeras del programa de Licenciatura en Lenguas Modernas con Enfasis en
Inglés y Francés de la Universidad del Quindio. En esta unidad académica, de
acuerdo con lo que establecen los resultados de dos proyectos de investigacion
previos, se esta orientando el proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas
extranjeras desde un interés instrumentalista de orden linglistico-gramatical,
desconociendo los principios del Modelo Social-Cognitivo que se ha legitimado en
el Documento Maestro de ese Programa.

En ese propdsito, se describen los posibles aportes didacticos que reposan en los
documentos PDF disponibles en bases de datos abiertas de autores y ensayistas
fundamentales de la Pedagogia Critica de Freire y en la Teoria Critica de
Frankfurt. Para ello, se han implementado dos instrumentos de recoleccion
fundamentados en dos cuadros de inventarios bibliométricos, regulados por los
canones descriptivos: Ley de Price, Ley de Bradford, 12 y 32 Ley de Alandro; con
una estratificacion de informacién relevante en escala de 1 a 5 a traves de la Ley
Capta. En esa tarea bibliografica se examinan coincidencias categoriales entre las
escuelas de pensamiento y el Modelo Pedagdgico Social-Cognitivo que soporta el
Programa mencionado. Los resultados de este proyecto buscan aportar a re-
direccionar el proceder didactico hacia el Modelo Pedagdgico referenciado que
soporta el Programa, permitiendo que sus estudiantes no s6lo sean competentes

linglisticamente, sino también critica, reflexiva, autbnoma y culturalmente.

Planteamiento del problema

La Teoria Critica de Frankfurt y La Pedagogia Critica de Freire se fundamentan en
la reflexion y critica del sistema, las cuales aportan significativamente en sus

respectivos contextos, fomentando asi un pensamiento racional basado en una
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critica marxista y una teoria interdisciplinaria (Martin, 2013). El enfoque educativo
y antropoldgico Freiriano “implica una comprension critica del hombre en tanto ser
que existe en el mundo y con el mundo” (Freire, citado por Monteagudo, 2007,
p.55).

La Escuela de Frankfurt y La Pedagogia Critica de Freire siguen haciendo
presencia en la actualidad, promoviendo un cambio en la sociedad en pro de la
emancipacion del ser. A partir de estos planteamientos es posible hipotetizar que
en la didactica de las lenguas se puede articular en las relaciones entre profesor,
estudiante y lenguas-culturas, situaciones de ensefianza-aprendizaje

fundamentadas en la Pedagogia Critica y en la Teoria Critica Frankfurtiana.

Desde estas perspectivas y tomando en cuenta que la educacion tiene
compromisos con la emancipacion del sujeto aprendiente y su entorno social, y
dado que la Licenciatura en Lenguas Modernas con Enfasis en Inglés y Francés
de la Universidad del Quindio por sus compromisos didacticos con las lenguas-
culturas extranjeras, y su Modelo Pedagoégico Social-Cognitivo debe contextualizar
a dicho sujeto en su componente cultural toda vez que al momento de aprender
una lengua extranjera no solo se adquieren conceptos intelectuales sino morales y
emocionales, por consiguiente, es posible afirmar que los estudiantes deben
desarrollar no solamente competencias linguisticas, sino también interculturales
que les conduzcan a adquirir nuevas maneras de pensar y actuar en el mundo de

manera critica, interpretativa y transformadora.

Asi pues, la pregunta pertinente para el presente proyecto de investigacion es:
¢Cudles son los aportes de la Pedagogia Critica Freiriana y Teoria Critica
Frankfurtiana a la didactica de las lenguas-culturas extranjeras en la Licenciatura
en Lenguas Modernas con Enfasis en Inglés y Francés de la Universidad del
Quindio de manera que a través de ellas se logren establecer criterios tedéricos
gue conduzcan a la formacibn de un estudiante critico, interpretativo vy

transformador de la sociedad?
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Como objetivo general se propone describir el Estado del Arte de los posibles
aportes de la pedagogia critica Freiriana y de la Teoria Critica Frankfurtiana a la
didactica de las Lenguas-Culturas Extranjeras para el Programa de la Licenciatura
en Lenguas Modernas con Enfasis en Inglés y Francés de La Universidad del
Quindio. Para lograr este objetivo se formulan una serie de objetivos especificos

COMO pasos a seguir en el proceso investigativo.

1. Revisar los diagndsticos resultantes del Proyecto de investigacion 821 que
problematiza la Interculturalidad desde la Colonialidad del Saber y del Ser
en el Curriculo Oficial y Oculto, y el Proyecto de semillero de investigacion
sobre Referentes Identitarios de los estudiantes del Programa de Lenguas
Modernas de la Universidad del Quindio.

2. Revisar el Estado del Arte de la Pedagogia Critica Freriana y de la Teoria
Critica Frankfurtiana en lo atinente a la didactica de las lenguas-culturas
extranjeras en sus compromisos socioculturales, humanisticos, criticos, de
autonomia y de reflexividad de los sujetos en accién social.

3. Construir un inventario bibliométrico descriptivo de la Pedagogia Critica
desde la perspectiva Freiriana apta para la didactica de las lenguas-culturas
extranjeras en el programa de Licenciatura en Lenguas Modernas con
Enfasis en inglés y Francés de la Universidad del Quindio, tomando en
cuenta los postulados del Modelo Pedagdgico Social-Cognitivo que lo
soporta.

4. Construir un inventario bibliométrico descriptivo de la Teoria Critica desde
la perspectiva Frankfurtiana apta para la didactica de las lenguas-culturas
extranjeras en el programa de Licenciatura en Lenguas Modernas con
Enfasis en inglés y Francés de la Universidad del Quindio, tomando en
cuenta los postulados del Modelo Pedagdgico Social-Cognitivo que lo

soporta.
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REFERENTES TEORICOS

e Estado del Arte como metodologia de investigacion

El Estado del Arte se podria denominar como “el segmento de la investigacion que
hace referencia al estado ultimo del conocimiento sobre la investigacion y el
desarrollo (I+D), es decir que es el limite de conocimiento generado sobre un tema
0 problema de investigacion cientifica y/o tecnoldgica, estableciendo hasta dénde
ha avanzado el mismo, cual es la frontera en un tiempo y espacio determinado”
(Urbina y Morel, 2017, p.3). El Estado del Arte organiza la informacién y del mismo
modo genera una construccion tedrica; consecuentemente, para comprender el
Estado del Arte y exponer las distintas formas de como se implementa en los
contextos investigativos, es necesario entender el concepto planteado por los
diferentes autores referentes al tema a partir de la literatura existente y recopilada
en bases de datos (Gémez, Galeano y Jaramillo, 2015).

Segun (Gomez et al 2015) esta estrategia de investigacion busca recuperar para
describir logrando balances e inventarios bibliograficos para dar cuenta del estado
de conocimiento actual sobre un concepto. De otro lado, los textos enfocados en
la comprensién no buscan exponer balances o inventarios bibliograficos, su
principal funcion estd enfocada en la hermenéutica, la critica y también la

comprension de los textos (GOmez et al 2015).

e Pedagogia Critica

La pedagogia critica se define como la tentativa de acercamiento a una
ensefianza emancipadora, la cual tiene como finalidad transformar el pensamiento
lineal de los estudiantes y contribuir a una conciencia que permita cuestionar,

analizar, reflexionar y desafiar sus propias creencias y la sociedad que lo rodea.

e Pedagogia Critica Freiriana
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La Pedagogia Critica Freiriana es un modelo de ensefianza por medio del cual se
busca que los estudiantes se cuestionen y desafien sus creencias para lograr una
liberacion a partir del conocimiento y el pensamiento critico que se obtiene a partir
de la reflexion.

Paulo Freire plantea la pedagogia critica como aquella educacién capaz de incitar
a los sujetos a reconocerse como seres historicos que como tal, son conscientes
de auto-transformarse y, por ende, cambiar al mundo (Freire, 2009). Es por esto
que la pedagogia critica ha sido considerada como una corriente humanistica que
busca renovacion del individuo en la sociedad para que se convierta en un ser

pensante y critico que sea capaz de reflexionar sobre el contexto en el que vive.

e Escuelade Frankfurt

La Escuela de Frankfurt se constituyé a partir de las teorias de Hegel, Marx y
Freud, por un grupo de investigadores tales como Max Horkheimer, Theodor W.
Adorno, Jurgen Habermas y Herbert Marcuse, Hermann Schweppenhéauser, Erich
Fromm, Albrecht Wellmer, entre otros, considerados pioneros en fundamentar la
Teoria Critica (recopilado de Wikipedia, 2019). Este centro se establecié en el
Instituto de Investigacion Social asociado a la Universidad de Frankfurt y el cual se
inaugurd en 1923 en Frankfurt del Meno. La Teoria Critica es una escuela de
pensamiento que tiene como interés estudiar la evaluacion y la critica de la
sociedad y la cultura a partir del estudio de las ciencias sociales y las

humanidades.

e Modelo Pedagogico Social-Cognitivo

Para Cano (s.f.). “EI modelo pedagdgico-social cognitivo es inspirador de un
curriculo que proporciona contenidos y valores que promuevan un proceso de
liberaciobn constante, mediante la formulacion de alternativas de accién a

confrontar colectivamente en situaciones reales” (p.1). Es decir, este modelo
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busca la emancipacion de un sujeto consciente de las necesidades de su propio

contexto, para buscar soluciones a estas mismas.

e Lenguas-Culturas extranjeras

En el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera, es necesario tener en
cuenta las competencias comunicativas, como son: la pragmatica, la linguistica y
la sociolinguistica. En esta dltima, los estudiantes de la lengua estan inmersos en
contextos sociales y culturales. Es decir, que la actividad linglistica se debe
relacionar con aspectos de la comunidad hablante (Bugnone, 2015). Mediante el
enlace de la lengua con la cultura se construyen diversos patrones sociales, que
indican el como se debe actuar o relacionar en una sociedad ajena. Es
precisamente en este punto donde la didactica de las lenguas extranjeras supera
la dimension instrumentalista (Galisson, 2002), permitiendo que los estudiantes

integren a su aprendizaje el componente de la interculturalidad.

e Didéactica

La didactica es conocida como una parte fundamental de la pedagogia en la cual
se utilizan diferentes técnicas para la ensefianza de un tema determinado en un
area especifica. Para el area de las lenguas — culturas extranjeras, las didacticas
juegan un rol importante debido a la complejidad que conlleva ensefiar un idioma
extranjero.
El paradigma de la didactica de las lenguas y de las culturas podria ser el
proceso de ensefianza/aprendizaje que permite el acceso y la construccion
del sentido a través de las lenguas y las culturas; su finalidad seria mejorar
las condiciones educativas de la transmision, de la transposicién y de la
adquisicion de lenguas y culturas maternas, segundas y/o extranjeras. (Diaz,
2004, p. 4-5).

e Cuadros de inventario bibliométrico
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Los cuadros de inventario bibliométrico son instrumentos que sirven como
herramienta para organizar datos y contenido de una manera ordenada. En
general, estas herramientas suelen entenderse en todas sus adaptaciones ya
estructuradas como matrices de almacenamiento o/y analisis. Para Gomez,
Galeano & Jaramillo (2015):
“La matriz analitica de contenido es un instrumento disefiado en Excel donde
se relacionan los textos de la muestra, escritos en vertical, con las categorias
de analisis, escritas en horizontal. De cada texto se extraen todos los
parrafos o frases donde se desarrollan los temas relacionados con alguna de
las categorias y se ubican en la escuadra. También cuentan las
observaciones de cada texto de una forma organizada que facilita la lectura

lineal y transversal” (p.426).

METODOLOGIA

El enfoque del proyecto es cualitativo; su disefio es Estado del Arte, el cual se
entiende como estrategia metodolégica que se concentra en la descripcion,
analisis o reflexion hermenéutica y critica que da cuenta de la produccion en
investigacion cientifica, literaria y educativa en un &rea especifica del
conocimiento. En este Proyecto nos interesa el Estado del Arte de la Teoria Critica
y de la Pedagogia Critica y sus conexiones epistemoldgicas con la didactica de las
lenguas-culturas extranjeras con arreglo a fines pedagoégicos de orden social-
cognitivo; tiene un alcance descriptivo que busca describir los aportes de ambas
escuelas de pensamiento a partir de instrumentos de recoleccion de datos
descriptivos fundamentados en cuadros de inventarios bibliométricos que reflejen
coincidencias categoriales entre el Pensamiento Critico, la Teoria Critica y el

modelo pedagogico Social-Cognitivo.

Marco empirico
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El proyecto de investigacion se encuentra en la fase empirica de recoleccion de
datos de resumenes de libros-autor articulistas y ensayistas encontrados en bases
de datos abiertas de Paulo Freire y los autores mas significativos de la Escuela de
Frankfurt, los cuales nutrirdn los Cuadros de Inventario Bibliométrico a partir de
sus coincidencias categoriales entre las escuelas de pensamiento ya mencionadas

y el Modelo Pedagogico Social-Cognitivo.

Instrumentos de recoleccidn de datos

Se cuenta con dos cuadros bibliométricos que permiten hacer un conteo simple de
documentos en formato PDF recolectados de las bases de datos abiertas
concernientes a la Pedagogia Critica de Freire y la Teoria Critica de la Escuela de
Frankfurt, que de alguna forma logren contribuir a la didactica de las lenguas
culturas extranjeras con arreglo a fines Socio-Cognitivos en el Programa de la
Licenciatura en Lenguas Modernas con Enfasis en Inglés y Francés de la
Universidad del Quindio. Al iniciar la recolecciéon de datos se debe tener en cuenta
el proceso que se anuncia en el alcance (ver metodologia) el cual se desarrolla de
la siguiente manera:

e Documentos PDF

En bases de datos abiertas. Los tipos de documentos que se van a seleccionar

son resimenes en PDF de libros de autores y articulos en revistas cientificas.

e Conectores conceptuales predeterminados

Estos conectores son equivalentes a las subcategorias de analisis en Teoria

Critica y Pedagogia Critica que definan los principios del Modelo Pedagdgico

Social Cognitivo.

e Descriptores Conceptuales

e corresponden a articulistas y ensayistas que con sus contribuciones nutren

estos descriptores enfocados hacia el Mdelo Pedagogico Social-Cognitivo
desde una perspectiva critico-constructivo.

e Leyes Descriptivas
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Una vez se dé inicio a la recoleccion de estos documentos, se someten al analisis
que obligan las leyes descriptivas de los cuadros bibliométricos con el fin de
ratificar su relevancia o bien de prescindir de ellos, buscando coincidencias
categoriales entre la Pedagogia Critica, la Teoria Critica y el Modelo Pedagdgico

Social-Cognitivo.

Leyes descriptivas

1. Ley de Price: Esta ley indica el nUmero de publicaciones desde un interés
exponencial.

2. Ley de Bradford, El nucleo de esta ley consiste en la conformacion de
informacion de una determinada area y su posible concentracion en un
namero exponencial relativamente pequefio.

3. 12 Ley de Alandro: La informacion se concentra en un sistema o fuente;
esta ley afectara la recoleccion de datos porque es posible que por la
especificidad de la informacién que buscamos al interior de la Teoria Critica
y de la Pedagogia Critica, toda ella se concentre en solo algunos autores, 0
en algunos campos de bldsqueda Unicamente.

4. 3% Ley de Alandro: Esta ley Indica que la informacion del orden de los
factores si altera el producto, es decir: el orden de aparicion historica de los
productos (libros o articulos o ensayos), si afecta la fundamentacion
epistemoldgica de la Teoria Critica o de la Pedagogia Critica toda vez que

es evolutiva y secuencial.

Ahora bien, los idiomas de busqueda que se emplearan en la recoleccion de
los documentos que nutrirdn el inventario bibliométrico seran inglés, francés y
espafol, asi mismo se utilizara una estrategia descriptiva que se llevara a cabo
tomando en cuenta palabras claves, resumenes, Introduccion, prélogos,
prefacios, puesto que no todos los libros en los formatos PDF cuentan con una
sola estrategia de las ya mencionadas; finalmente, se hara la estratificacién de

la informacion que se situara en la escala de 1 a 5 tomando en cuenta la Ley
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Capta, siendo: 1 poco relevante, 2 mas o menos relevante, 3 relevante, 4 muy
relevante y 5 es el documento realmente pertinente para el proyecto de

investigacion.

RESULTADOS ESPERADOS DIRECTOS E INDIRECTOS

Resultados directos
e Aportar dos inventarios bibliométricos descriptivos, uno de la pedagogia
critica desde la perspectiva Freireana, y otro de la teoria critica desde la
perspectiva Frankfurtiana aptos para la didactica de las lenguas-culturas
extranjeras para su posible articulacion en el programa de Licenciatura en
Lenguas Modernas con Enfasis en Inglés y Francés de la Universidad del
Quindio, tomando en cuenta los postulados del Modelo Pedagogico Social-

Cognitivo que lo soporta.

Resultados indirectos

e Fomentar la utilizacion de una metodologia de investigacion como es el
estado del arte al programa de la Licenciatura en Lenguas Modernas de la
Universidad del Quindio, para que sea implementada en diferentes
proyectos de investigacion.

e Fomentar la utilizacion de los cuadros bibliométricos en los analisis de
textos en programa de la Licenciatura en Lenguas Modernas de la
Universidad del Quindio.

e Fomentar la diversificacion de las metodologias de investigacion a través
del estado del arte en el programa de la Licenciatura de Lenguas Modernas

de la Universidad del Quindio.

Avances

Con respecto a los cuadros de inventario bibliométrico de las escuelas de

pensamiento Freiriana y Frankfurtiana, se opt6 por una seleccion no probabilistica
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por conveniencia tomando en cuenta 13 libros del autor Paulo Freire y 19 de los
autores mas relevantes de la escuela de Frankfurt. Para tal efecto se realiz6 una
lectura de los resumenes de los libros y se hizo un analisis de acuerdo a las leyes
descriptivas previamente referidas, las cuales permitieron ratificar la relevancia
qgue tienen e identificar las coincidencias categoriales entre Pedagogia Critica,
Tedrica Critica y Modelo Pedagogico social-cognitivo, es decir si cumplen o no con
los requerimientos bibliométricos que rigen la recoleccion de datos. Seguidamente
se encontro que los resumenes prefacios, prologos e introducciones de los libros
que se seleccionaron, en su mayoria tienen relacion con los conectores
conceptuales del Modelo Pedagdgico social-cognitivo. Se puede acceder a los
libros en formato PDF mediante los enlaces que se han dispuesto en la Ultima

columna de los cuadros bibliométricos.

A continuacién, se relacionan los dos instrumentos (cuadros bibliométricos) que
constituyen la recoleccion de datos de este trabajo.

e Cuadro 1 ver anexo 1: Cuadro bibliométrico para la didactizacién de las
lenguas culturas extranjeras desde el estado del arte de la teoria critica de
la escuela de Frankfurt.

e Cuadro 2 ver anexo 2: Cuadro bibliométrico de la didactizacién de las
lenguas-culturas extranjeras desde el estado del arte de la pedagogia

critica de la escuela de Freire.
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ANEXO

Tabla 01 CUADRO BIBLIOMETRICO PARA LA DIDACTIZACION DE LAS LENGUAS-CULTURAS EXTRANJERAS DESDE EL ESTADO DEL ARTE DE LA

TEORIA CRITICA DE LA ESCUELA DE FRANKFURT

CUADRO BIBLIOMETRICO PARA LA DIDACTIZACION DE LAS LENGUAS-CULTURAS EXTRANJERAS DESDE EL ESTADO DEL ARTE DE LA TEORIA CRITICA DE LA ESCUELA DE FRANKFURT
1a. LEY
DE
ACCION TOTAL DOCS LEYDE  |ALAND 3a. LEY DE
CONECTORES CONCEPTUALES CONCIENCIA CRITICA | REALIDAD SOCIAL | EMANCIPACION |CULTURA [COMUNICATIVA| ENCONTRADOS LEY DE PRICE_| BRADFORD RO ALANDRO _| CAPTA LINK
DESCRIPTORES CONCEPTUALES EN TEORIA CRITICA sl 1 si NO_|si NO
REFERENCIAS EN

WALTER BENJAMIN NORMAS APA

PARA UNA CRITICA DE LA VIOLENCIA

PRIMEROS TRABAJOS DE CRITICA DE LA EDUCACION

Y DE LA CULTURA

|ENSAYISTAS DE WALTER BENJAMIN

| THEODOR ADORNO
http://facultad.pucp.edu.pe/co
municaciones/ciudadycomunicac
ion/wp-
content/uploads/2016/06/Dial%

DIALECTICA DE LA ILUSTRACION x x x x x x x X x 4.5 C3%ASctica-del-Il df

ONTOLOGIA Y FILOSOFIA X X X X X x X x X_[a5
http://www.archivochile.com/id
eas_Autores/adornot/esc_frank_

CRITICA DE LA RAZON Y SOCIEDAD x x x X X x x x x_|s0 adorno0004.pdf

IMETACRITICA DE LA TEORJA DEL CONOCIMIENTO X X X X X X X X X 5.0

ENSAYISTAS DE THEODOR ADORNO

HERBERT MARCUSE
https://donlibropdf.wordpress.c

0m/2017/06/05/el-hombre-
x x unidimensional-herbert

EL HOMBRE UNIDIMENSIONAL x x x X 1 x x x s marcuse/
https://monoskop.org/images/d
da/Marcuse_Herbert_Razon y r

RAZON Y REVOLUCION b3 X b3 X 1 X X X X 5 |evolucion.pdf
https://www.proletarios.org/bo

x x oks/Marcuse-

SOCIEDAD CARNIVORA x x x X 1 x x x 5 |sociedad carnivora.pdf
https://es.scribd.com/document
/351467841/Marcuse-Herbert-La-
Tolerancia-Represiva-Y-Otros-

[ TOLERANCIA REPRESIVA Y OTROS ENSAYOS x x X X 1 x X x x 5 |ensayos

ENSAYISTAS DE HERBERT MARCUSE

ERICH FROM
http://ciudadanoaustral.org/bibl
ioteca/04.-Erich-Fromm-El-

EL MIEDO A LA LIBERTAD x x x X x X x x x_|as miedo-a-la-libertad.pdf
http://www.archivochile.com/Id
eas_Autores/fromme/esc_frank_|

DEL TENER AL SER x x x X x X x x X |aa from0003.pdf
https://www.planetadelibros.co
m/libros_contenido_extra/34/33

17_Las_cadenas_de_la_ilusion.

LAS CADENAS DE LA ILUSION x x x x x x x x x_|as pdf
https://jespasite.files.wordpress
com/2015/11/la-desobediencia

SOBRE LA DESOBEDIENCIA X x x x X x x x x_|s.0 fromm.pdf

LA REVOLUCION DE LA ESPERANZA X x X X X X X X X_|s0

|ENSAYISTAS DE ERICH FROMM X

MAX HORKHEIMER
https://www.escuelaformacion
olitica.com/uploads/6/6/7/0/667
02859/horkheimer-teoria-trad-

[ TEORIA CRITICA X X X X X 1 b3 X X X 5 |critica-1937.pdf
http://www.archivochile.com/Id
eas Autores/horkheimerm/esc

CRITICA DE LA RAZON INSTRUMENTAL X X X b3 X 1 X X X X 5 |frank _horkhe0003.pdf

ENSAYISTAS DE MAX HORKHEIMER

ENSAYISTAS DE JURGEN HABERMAS
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Tabla 02 CUADRO BIBLIOMETRICO PARA LA DIDACTIZACION DE LAS LENGUAS-CULTURAS EXTRANJERAS DESDE EL ESTADO DEL ARTE DE LA

PEDAGOGIA CRITICA DE LA ESCUELA DE FREIRE

JADRO BIBLIOMETRICO PARA LA DIDACTIZACION DE LAS LENGUAS-CULTURAS EXTRANJERAS DESDE EL ESTADO DEL ARTE DE LA PEDAGOGIA CRITICA DE LA ESCUELA DE FREIRE
TRANSFORMACION LEY DE 3a. LEY DE
|CONECTORES CONCEPTUALES SOCIAL BRADFORD | ALANDRO | CAPTA LINKS
[DESCRIPTORES CONCEPTUALES EN PEDAGOGIA CRITICA [ NO sl NO
https://asslliuab.noblogs.org/files/2013;
EDUCACION COMO PRACTICA DE LA LIBERTAD X X X 5 |09/freire educaci%C3%B3n como_ prC3
[%Aictica libertad.pdf -1.pdf
EDUCACON POPULAR, CULTURA IDENTIDAD X X X 5 No link
http://www.elmayorportaldegerencia.co
EDUCACION Y CAMBIO X X X 5 |m/Libros/Coaching/[PD]%20Libros%20-
%20Educacion%20y%20cambio. pdf
CARTAS A QUIEN QUIERE ENSENAR X X X 5 Nolink
https://grandeseducadores files.wordpre
EXTENSION O COMUNICACION X X X 5 |ss.com/2015/07/extensic3b3n-o-
comunicacic3b3n-la-conciencia-en-el-
medio-rural-1973.pdf
HACIA UNA PEDAGOGIA DE LA PREGUNTA X 4 |nttp://www.cepsifotocopiadora.com.ar/a
rchivos/folios/38970 2015914.pdf
http://funama.org/data/PEDAGOGIA%20
CRITICA/freire/La%20Importancia%20de
LA IMPORTANCIA DEL ACTO DE LEER X X X ® |%20Leer%20y%20e1%20Proceso%20desi2
oLiberacion.pdf
http://beu.extension.unicen.edu.ar/xml
ui/bitstream/handle/123456789/218/ paul
PEDAGOGIA DE LA AUTONOMIA X X X 5 |o%20freire%20-
%20pedagogia%20de%20la%20autonomi
a.pdf?sequence=18isAllowed=y
https://Iahistoriadeldiablog wordpress.c
PEDAGOGIA DE LA ESPERANZA X X X 4 |om/2015/09/11/paulo-freire-pedagogia-
de-la-esperanza-descargar-libro/
http://funama.org/data/PEDAGOGIA%20
PEDAGOGIA DE LA INDIGNACION X X X 4 |CRITICA/freire/Pedagogia%20de%20a%2
oindignacisn.pdf
http://www.servicioskoinonia.org/biblio
PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO X X X 5 |tec i Oprimid
o.pdf
p http://www.Irealidad.filos.unam.mx/doc
PEDAGOGIA EROTICA X X X 4 .
s/pedagogia-erotica.pdf
ENSAYISTAS DE FREIRE
ARTICULISTAS DE FREIRE
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Resumen

El presente estudio de caso cualitativo tiene como objetivo analizar los sentidos de la
comunidad académica rural (docentes, estudiantes y administrativos) respecto a la
ensefianza del inglés y los estilos de aprendizaje en el contexto de escuela nueva.
Diferentes investigaciones (Montoya, Valencia (2014); Roldan y Pelaez (2015)) plantean
que a pesar de que la ensefianza del inglés en este modelo educativo (escuela nueva) ha
sido implementada, no cumple con los estdndares de calidad necesarios para alcanzar los
objetivos propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional. Si bien, en el contexto local
se han evidenciado las falencias propias de la ensefianza del inglés en el modelo escuela
nueva, (Montoya et al 2012) aun queda por investigar si las estrategias bilingles
implementadas en los Ultimos afios han impactado la educacién rural, lo que es mas, es
imperante reconocer como son tenidos en cuenta los estilos de aprendizaje para optimizar
los procesos de ensefianza/aprendizaje en dicho contexto. Entender los sentidos de la
comunidad académica se convierte entonces en un punto de partida para determinar las
estrategias apropiadas que deberian ser desarrolladas para mejorar las practicas

docentes y potenciar los estilos de aprendizaje en el aula.

Palabras clave: Escuela nueva, estilos de aprendizaje, curriculo sugerido

Abstract

This case study aims at analyzing the senses of the rural academic community (teachers,
students, and administrators) regarding the teaching of English and learning styles.
Different studies (Montoya, Valencia (2014); Roldan y Pelaez (2015)) pose that even
though the teaching of English has been implemented in “Escuela Nueva” in different rural
areas of the country, it does not achieve the standards of quality required by the Ministry of
Education. Even though in the local context there is evidence of the weaknesses related to
English teaching in Escuela nueva model (Montoya et al, 2014) it is still necessary to
investigate if the bilingual strategies implemented during the last years have impacted the
rural education; what is more, it is really important to recognize how the learning styles are
being taken into account to better the teaching/learning processes in set context.

Understanding the senses of the academic community is an initial point to determine the
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appropriate strategies that should be developed to better the pedagogical practices so as

to potentiate the students’ learning styles

Key words: Escuela nueva, learning styles, suggested curriculum.

INTRODUCCION

En la actualidad el aprendizaje del idioma inglés se ha convertido en una
herramienta de comunicacion fundamental a nivel global; con el pasar de los afios
se ha caracterizado por crear puentes en diferentes aspectos tales como el
laboral, personal, pero mas importante en el ambito educativo. Teniendo en cuenta
la globalizacién del idioma, se puede evidenciar que el inglés se habla como
primera lengua en 57 paises del mundo. Debido a esto, muchos paises han
creado distintos modelos educativos enfocados no solo en enriquecer la
competencia comunicativa sino también en optimizar el intercambio cultural. En
este sentido, Colombia a través del tiempo ha implementado programas tales
como: Programa Nacional de Bilingliismo (2006-2010), Programa de
Fortalecimiento al Desarrollo de Competencias en Lenguas Extranjeras PFDCLE
(2010-2014), English for Colombia ECO (2014), Programa Nacional de Inglés
Colombia Very Well (2015-2025) y, a nivel local, el programa Quindio Bilingie y
Competitivo (2018-2019), los cuales tienen el propédsito de educar en los cuatro
componentes (escucha, habla, lectura y escritura) a los estudiantes y docentes de
las areas rurales y urbanas de Colombia y el Quindio. Estos proyectos se estan
implementando en la parte urbana del pais alcanzando unos estandares
aceptables de competencia, pero en la zona rural se evidencia la poca influencia e
interés en la aplicabilidad de estos proyectos, ya que existen carencias tanto a
nivel docente como en la implementacién de herramientas por parte del sistema
gubernamental, tal como lo plantean diversas investigaciones (Suéarez, Del Pilar y
Parra (2014); Roldan (2015); Cardona (2014); Gonzalez (2016))

En el contexto de escuela nueva, la literatura encontrada reporta entonces: falta

de apoyo en los proyectos bilinglies en la parte rural por parte del MEN (Ministerio
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de Educacion Nacional); carencia de atencibn a los distintos estilos de
aprendizaje; falta de material y preparacién pertinente para el uso adecuado de
las TIC en las aulas; falta de la utilizacion de las metodologias adecuadas para
crear un interés intercultural en los estudiantes que a su vez genere una facilidad
en el aprendizaje de una segunda lengua. Estos problemas datan de tiempos
anteriores y aunque han sido estudiados, ain se desconoce como los programas
mas recientes, como es el caso de Quindio-bilinglie y competitivo, han impactado
el contexto de escuela nueva y como, en los ultimos afos, se ha integrado el
concepto de estilos de aprendizaje para optimizar la ensefianza de una lengua
extranjera. Nace entonces la siguiente pregunta de investigacion: ¢ cuales son los
sentidos de la comunidad académica rural (docentes, estudiantes vy

administrativos) respecto a la ensefianza del inglés y los estilos de aprendizaje?

REFERENTES TEORICOS

Escuela Nueva

Escuela nueva o activa es un modelo pedagdgico que se encuentra enfocado
principalmente en ofrecer una educacion integra, de calidad y completa, utilizando
mecanismos flexibles que se adapten a las necesidades de la poblacién teniendo
en cuenta las condiciones de vida de los nifios en escuelas rurales, para de este
modo implementar estrategias y proyectos pedagdgicos que permitan a los
estudiantes desarrollar un aprendizaje activo, participativo y comunicativo y al

mismo tiempo un nivel académico 6ptimo y competitivo.

La escuela nueva se caracteriza por tener una estructura organizacional que
busca integrar a todos los agentes interesados en el desarrollo de la educacion,
desde la parte administrativa hasta los padres de familia; buscar cambios en la
actuaciéon docente por medio de capacitaciones que les facilite tener mas
herramientas para su actuar pedagdgico; la organizacion del aula es de manera tal

que facilite el trabajo en grupos; hace énfasis en las competencias ciudadanas
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teniendo como ejes el liderazgo, el trabajo en equipo, el pensamiento critico, la
multiculturalidad, entre otros; el cuidado del medio ambiente fomentando valores
que contribuyan a al cuidado de la naturaleza; y lo mas importante, busca formar
personas integrales capaces de desarrollar habilidades y competencias claves

para interactuar en la sociedad.

Historia del modelo de Escuela Nueva

Este modelo pedagdgico conocido también como Escuela Activa o Nueva
Educacién, aparece en Europa a finales del siglo XIX como respuesta al
requerimiento de fortalecer la educacion tradicional, carente de herramientas que
permitieran un proceso interactivo para la construccion de un aprendizaje
significativo y partidario de un aprendizaje pasivo y memoristico. La idea fue
generar un cambio para suplir las necesidades de la infancia de una manera
paidocentrista, lo cual se referia a poner al niflo como un centro importante al que
iba dirigido todo proceso de ensefianza y aprendizaje con el propésito de generar
motivacion y aumentar la disposicion cognitiva derivadas de una buena pedagogia

transmitida por el docente.

Como principal promotor de esta serie de principios pedagogicos, se destaca el
pedagogo suizo Adolphe Ferriere (1879 — 1960) quien fundd La oficina
internacional de escuelas Nuevas en 1899 e impulsé este movimiento basado en
propuestas Y filosofias expuestas en sus obras Transformemos la Escuela (1920),
La Escuela Activa (1922), El progreso Espiritual (1927) y La Liberacion del
Hombre (1942). En esta misma linea se encuentran también otros exponentes
como John Dewey, Edouard Claparéde, Pierre Bovet, Robert Dottrens, Jean
Piaget, entre otros.

Teniendo como base el paidocentrismo, el objetivo clave era entonces reorganizar
la educacion con unos principios que la constituyeran de manera tal que cubriera
los intereses y necesidades de los niflos y garantizara el progreso social y

econdmico; y estos principios se encontraban estrictamente ligados al desarrollo
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del nifio, la relacion maestro alumno, los contenidos educativos y los métodos de

ensefanza.

Pasando a un contexto nacional, se empez6 a hablar de Escuela Nueva en
Colombia a mediados de los afios setenta gracias a Vicky Colbert, Beryl Levinger
y Oscar Mogollén quienes tuvieron como objetivo principal las escuelas rurales
multigrado con el fin de mejorar la calidad de la educaciéon por medio de
instrumentos que promovieran el aprendizaje activo, participativo y colaborativo.
Cuando la socidloga Vicky Colbert directora de la fundacion Escuela Nueva creo
este proyecto, lo hizo con la creencia de que sin una educacion basica de calidad
no hay un buen desarrollo econémico ni social y dificilmente paz y convivencia;
por eso escuela nueva contribuye a la reduccion de la desigualdad econémica y
social y por consiguiente al mejoramiento de la calidad de vida de las personas.
Entre los afios 80 y 90 este programa fue implementado a nivel nacional logrando
excelentes resultados; y a nivel internacional luego de un estudio comparativo
realizado por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la
Educacion -LLECE- de la UNESCO (1998) Colombia fue reconocida por tener una
excelente educacion rural. “Adicionalmente, en 1989 Escuela Nueva fue
seleccionada por el Banco Mundial como una de las 3 reformas mas exitosas en
los paises de desarrollo alrededor del mundo que impact6 las politicas publicas. Y
en el 2000, el informe de Desarrollo Humano de Naciones Unidas la seleccion6
como uno de los tres mayores logros del pais” (Fundacién Escuela Nueva —

Volvamos a la gente).

Han sido muchas las investigaciones y experiencias realizadas en aras de mejorar
cada vez mas el actuar pedagdgico por parte de los docentes y la experiencia
académica de los nifios, por eso en la actualidad existen programas enfocados a
este propésito no solo en Colombia sino también a nivel mundial. Como ejemplo
de ello, en el documento La educaciéon rural en Colombia: experiencias y
perspectivas, realizado por Carrero y Gonzalez (2016) de la Universidad

Pedagogica Nacional, Bogota, Colombia con un enfoque cualitativo, las autoras

327



hacen una reflexion sobre la educacion rural en Colombia (Escuela Nueva)
acercandose a los comienzos de esta educacion (aspectos historico) y ademas
mencionando el auge del proyecto de escuela nueva en los afios 1970, enuncian
los modelos educativos para la poblacién rural dados por el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN), se habla sobre la relacion entre tecnologia y
educacion rural para que no haya un aislamiento relacionado con la educacion
urbana y por ultimo mencionan experiencias frente a la educacién rural en las

localidades de Ciudad Bolivar.

Como otro ejemplo pertinente tenemos también, “The Reproduction of ‘Best
Practice’: Following Escuela Nueva to the Philippines and Vietnam.” escrito por H.
Le (2018) de la universidad Maryland- Estados Unidos. Es un documento en el
cual se analiza el modelo de Escuela Nueva de dos paises (Filipinas y Vietham)
refiriéendose a este como “Best Practice”. Aqui, Le (2018) sigue la Escuela Nueva
en Filipinas y Vietnam para observar como este modelo se desarrolla, si ha
cambiado y observar como la idea misma de escuela nueva es a través de un
contexto nacional e internacional (teniendo como referente la Escuela Nueva en
Colombia). Asi mismo, esto se llevé a cabo con una evaluacion cualitativa, en el
caso de Filipinas un método de evaluacion etnografica rapida para comparar seis
escuelas de multigrado y en el caso de la Escuela Nueva en Vietham la autora
adopté un enfoque de sociologia y antropologia para observar el desarrollo de
este proyecto educativo, Le (2018). Igualmente, en este estudio se observaron
cambios positivos; el incremento de la auto confianza en los estudiantes y las
habilidades comunicativas, Le (2018). Algo realmente valioso en la educacion de
un nifio para la interaccion con su entorno. Aun asi, los dos paises tienen rasgos
diferentes a la hora de la ensefianza por parte de los profesores y las
herramientas que poseen segun el modelo de Escuela Nueva; ademas, al final se
puede observar que el Modelo de Escuela Nueva ha dado un gran impacto y se ha

estado adoptando por otros paises latinoamericanos y europeos.
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Haciendo una reflexion final, se puede decir que esta demostrado que la
educacion integral y la Escuela nueva son esenciales para construir equidad

social.

Estilos de aprendizaje

Dado que en este estudio se busca determinar la percepcion de docentes y
estudiantes sobre estilos de aprendizaje es necesario plantear definiciones
concretas que sirvan al entendimiento del término que se presenta, por lo tanto se
introduce la definicion de estilos de aprendizaje que mejor representa este estudio
dada por Keefe (1988) "Los estilos de aprendizaje son los rasgos cognitivos,
fisiolégicos y afectivos, que son los indicadores, de como los alumnos perciben,
interaccionan y responden a los diferentes ambientes del aprendizaje.” Es decir,
cada persona procesa, interpreta y retiene informacion de manera distinta
dependiendo de sus caracteristicas, los estilos de aprendizaje mas reconocidos

son el visual, auditivo, kinestésico, lectura/escritura y multimodal.

Entre los muchos estilos de aprendizaje que diferentes autores han identificado en
sus modelos, se plantean los siguientes:

El estilo de aprendizaje visual aquel en el cual el aprendizaje es mas efectivo si se
presenta la informacibn en imagenes, graficos, diagramas o videos, una
caracteristica de quienes lo poseen es que cuentan con la habilidad de ilustrar
aguello que estan aprendiendo.

» El estilo auditivo se caracteriza por permitir al estudiante aprender mas
facilmente cuando la informacion se presenta oralmente, es decir, por
medio de charlas, debates, conferencias, foros, presentaciones, entre otras.

» El estilo kinestésico es el que facilita el aprendizaje cuando el estudiante
tiene interaccion fisica con el contenido que se le presenta, es efectivo por

medio de laboratorios o actividades que impliguen movimiento corporal.
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» El estilo de lectura/escritura es aquel en el que el estudiante prefiere leer o
escribir sobre la informacion dada, se puede emplear por medio de folletos,
libros, cuadros, entre otros. Por ultimo, el estilo multimodal es una mezcla
de todos los anteriores, se caracteriza por tener varios estilos al mismo

tiempo.

Segun Pantoja, Duque y Correa (2013) a través del tiempo se han dado diferentes
definiciones a la presentada en este apartado que son necesarias mencionar,
Gardner en 1983 presento 8 tipos de inteligencias/estilos de aprendizaje, que son:
lingUistico-verbal, logico-matematico, espacial, corporal-kinestésica, musical,
espacial, interpersonal, intrapersonal y naturalista. Afios mas tarde, Hederich y
Camargo (2000) proponen que el concepto de estilo hace alusion a modalidades
generales para la percepcidn, organizaciéon y procesamiento de la informacion,
modalidades que se manifiestan en variaciones de las estrategias, planes y
caminos especificos que sigue la persona cuando de llevar a cabo una tarea

cognitiva se trata.

Curriculo sugerido

Es el plan de estudios que presenta un conjunto de criterios que contribuyen a la
formacion integral de un individuo y le ayuda a forjar una identidad cultural general
para el desarrollo personal y profesional en la sociedad. El curriculo va de la mano
con los recursos humanos, académicos Y fisicos de las instituciones para poner en
practica las politicas y cumplir con el ideal de los proyectos educativos de las

instituciones.
Segun la RAE (Real Academia Espafiola) el término curriculo se refiere al plan

de estudios destinado a que los alumnos desarrollen plenamente sus posibilidades

al adquirir conocimiento sobre un determinado tema.
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La primera vez que se hablé sobre el término curriculo fue en 1.576 en la obra
“professio Regia” del profesor Petrus Ramus de la Universidad de Paris. A partir
de este afio el término fue usado en algunas instituciones de educacion superior
para referirse al plan de estudio de los cursos. Sin embargo, en el siglo XX, el
término Curriculo tuvo su primera publicacion efectuada por Franklin Bobbit en el
afio de 1.918 en su libro “The Curriculum” Bobbit explica en este que el curriculo
es un campo de la ingenieria social el cual es el curso de hechos y experiencias a
través de las cuales los estudiantes se convierten en adultos enfocados en tener
éxito en la sociedad. En contraparte a la definicion de Bobbit, el filosofo fundador
del pragmatismo. John Dewey definié el curriculo como favorecedor de las
necesidades de los estudiantes sobre las necesidades sociales. Nuevas posturas
y definiciones frente al término se desarrollaron en los siguientes afios destacando
entre estas la definicidbn dada por Smith, Stanley y Shores en el libro “fundamental
of curriculum development” en 1950 quienes expresaban que el curriculo es una
secuencia de experiencias potenciales establecidas en las escuelas con el
propésito de disciplinar a los nifios y los jovenes cuando estos debian pensar y
actuar de manera grupal. En 1967, psicologo y pedagogo estadounidense Robert
Mills Gagné afirma que es necesario planear la ensefianza para lograr la
adquisiciéon de conocimientos definiendo el curriculo como una secuencia de
unidades arregladas para que el aprendizaje pueda ser realizado como un acto
simple, donde las nuevas capacidades, cuenten con otras anteriormente
adquiridas. En 1.991, la Dra. en Filosofia y Ciencias de la Educacion Alicia de
Alba, autora de “Curriculum: crisis, mito y perspectivas” definio el curriculum como
aguel sintetizador de elementos culturales donde se concretan las ideas e
intereses de diversos sectores para conformar una propuesta educativa. En 1.986
Margarita Pansza definié el término curriculo de una manera mas amplia en su
Libro “Pedagogia y Curriculo” expresando que “curriculo es un término poli
semantico que se usa indistintamente para referirse a planes de estudio,
programas e incluso la implementacién didactica. El cual presenta una serie
estructurada de experiencias de aprendizaje que en forma intencional son

articulados con la finalidad de producir los aprendizajes esperados, aplicando el
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disefio y la accion teniendo en cuenta la concepcion de la realidad, el

conocimiento y el aprendizaje.”

Curriculo sugerido de inglés (Colombia Bilinglie)

En la propuesta del proyecto Colombia Bilinglie el término curriculo sugerido se
entiende como un sistema que representa todos los componentes que se
relacionan en un contexto determinado para implementar de manera simultanea y
abierta en las instituciones para permitir el movimiento y dinamismo de la
ensefianza en estas. Los sistemas contextuales que conforman el curriculo son
aguellas relaciones micro (familia), meso (escuela), exo (contextos
extracurriculares) y macro(relacion entre las clases sociales, las culturas y
subculturas).Segun el proyecto de Colombia Bilinglie el curriculo sugerido debe
cumplir ciertas caracteristicas para ser implementado las cuales son: flexibilidad,
adaptabilidad, desarrollo de habilidades del siglo XXI, temas organizados en una

estructura en espiral y ciclica y organizacién proporcional.

El curriculo sugerido es una herramienta pedagdgica que garantiza a los docentes
una buena implementacion en la ensefianza del inglés para alcanzar el nivel de
lengua propuesto para terminar el ultimo grado escolar. El curriculo sugerido fue
implementado principalmente para los grados de sexto a once, sin embargo, se
debié implementar uno para grados de transicion a quinto de primaria. Con la
implementacion del curriculo los docentes deben seguir ciertos criterios al
momento de desarrollar el plan de estudios y la metodologia en el aula de clase,
estos deben ser planteados de tal manera que el estudiante logre construir una
identidad cultural, y adquirir una segunda lengua teniendo en cuenta su contexto

local y social.

El enfoque curricular adaptado para los grados de transicion a quinto de primaria

estd orientado a la accion, es decir que el estudiante aprende a través del
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resultado de acciones especificas teniendo en cuenta las acciones especificas en

los campos lingisticos, sociolinguisticos y pragmaticos.

METODOLOGIA

La presente investigacion se enmarca dentro de los estudios cualitativos puesto
que, como bien lo explican Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), este tipo de
investigaciones “se fundamentan mas en un proceso inductivo (explorar y
describir, y luego generar perspectivas teoricas)”. Asi, por medio de las
observaciones, entrevistas, mas la interpretacion estos datos y demas técnicas e
instrumentos cualitativos, es posible tener un mayor acercamiento a la realidad
educativa que se pretende estudiar. Para el desarrollo metodolégico de la
presente investigacion se tomara como base lo propuesto por Yin (1989) quien
propone que el estudio de caso es una metodologia valiosa para realizar
investigaciones, ya que la mayor fortaleza de esta es que involucra a las personas
midiendo y registrando su conducta. La unidad de andlisis de la presente
investigacion corresponde a 5 escuelas rurales pertenecientes a diferentes
municipios (Génova- Filandia- Quimbaya- Buenavista y Montenegro), donde se
registraran las percepciones de estudiantes, docentes y directivos sobre la
ensefianza del inglés en el modelo de escuela nueva.
La presente investigacion se llevara a cabo en 3 fases

1) Diagnéstico de los estilos de aprendizaje (test VAK)

2) Entrevistas a profundidad (docentes, estudiante y directivos)

3) Revision documental (analisis de los documentos de las instituciones)

RESULTADOS ESPERADOS

Debido a que esta investigacion no se encuentra concluida, ain no se cuenta con
resultados que puedan ser reportados. Sin embargo, desde esta investigacion, se
espera recoger las voces de los directamente implicados (estudiantes, docentes,

directivos) en el proceso de ensefianza y aprendizaje de inglés en el contexto de
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escuela nueva, reconocer como los programas con enfoque bilingiie mas recientes
han impactado en la zona rural y establecer un panorama méas amplio de lo que
hoy por hoy interviene positiva 0 negativamente en nuestra region. Lo anterior
como punto de partida para mejorar los procesos de ensefianza/aprendizaje del

inglés en dicho contexto.
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Resumen

Al partir de la pregunta: ¢Es suficiente el holismo como base epistemologica en el
ejercicio cientifico de la ecologia 0 es necesario un nuevo paradigma epistemolégico que
dote a la ecologia de una mirada integradora mejorada? se encuentran vinculos
holismo/ecologia que dan cuenta de sus relaciones y aplicaciones desde preceptos
holistas y bases ecoldgicas. A pesar de lo anterior, se encuentra que el holismo es
insuficiente como base epistemoldgica del quehacer cientifico de la ecologia,
evidenciadas desde los argumentos de Morin (1999), Mahner y Bunge (2000), Diaz de
Rada (2003), Lip y Rocabado (2005), Sotolongo y Delgado (2006b), Guerra y Pascual
(2008), Pupo y Buch (2008), Borges y Correa (s.f.) y Vite (s. f.); por ello se infiere que se
requiere dotar a esta ciencia de una nueva mirada integradora. Esta dotacion, se propone
desde vinculos entre complejidad y ecologia a partir de preceptos y principios complejos
(Organizacional, Hologramético, de Retroactividad y de Recursividad, entre otros) y bases
ecoldgicas (Propiedades Emergentes, Teoria General de Sistemas (TGS), teoria Gaia,
principios termodinamicos y neguentropicos, teoria de Sistemas Complejos, teoria de la
Criticalidad Auto-organizada, entre otros). También se propone mejorar la mirada
integradora de la ecologia al tejer puentes con la transdisciplina desde bases
transdisciplinares  (complementariedad  disciplinar 'y la metodologia de la
transdisciplinariedad, etc.), y desde fundamentos ecoldgicos (las leyes de Commoner, la
teoria de la comunicacién de Shannon y Weaver, la teoria Cibernética de Norbert Wiener
y los efectos cuanticos que podrian explicar -aun de manera especulativa- algunas de las
respuestas mas fundamentales de la vida, etc). Aclarando que las relaciones presentadas
entre complejidad — ecologia y transdisciplina — ecologia no son todas ni las Unicas
aplicables o posibles y, que estas relaciones constituyen uno de los pasos que trazan y

recorren el sendero que persigue embeber la ecologia de complejidad y transdisciplina.

Palabras clave: Ecologia, holismo, epistemologia, pensamiento complejo, complejidad,

transdisciplina.

Abstract

When starting from question: is holism enough like epistemological base in ecological

scientific exercise or is necessary a new epistemological paradigm which provide ecology
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with a better integrator view?, links holism/ecology are found who give an account of their
relations and applications both from holistic precepts and ecological bases. Despite the
above, is it found than holism is insufficient as an epistemological basis of ecological
scientific task, evidenced from arguments by: Morin (1999), Mahner y Bunge (2000), Diaz
de Rada (2003), Lip y Rocabado (2005), Sotolongo y Delgado (2006b), Guerra y Pascual
(2008), Pupo y Buch (2008), Borges y Correa (n, d.) y Vite (n, d.); therefore, it is inferred
that it is necessary to provide this science with a new integrating view. This dotation, is
proposed to showing complexity and ecology links from precepts and complexity principles
(Organizational, Hologrammatic, of Retroactivity, of Recursion, etc) and ecological bases
(Emerging Properties, General Systems theory (GST), Gaia theory, thermodynamic and
neguentropic principles, Complex Systems theory, Self-organized Criticality theory among
others). It also aims to improve ecological integrative view by weave bridges with
transdiscipline from transdisciplinar bases (disciplinary complementarity and
transdisciplinary methodology, etc) and from ecological bases (Commoner's Laws,
Communication theory by Shannon and Weaver, Cybernetic theory by de Norbert Wiener
and quantic effects which will can explain — even in a speculative way- some of most
fundamental life ask’s, etc). Clarifying that relations showed between complexity - ecology
and transdiscipline — ecology are not all nor the only ones applicable or possible and, that
this relations constitute one steps which trace and travel the path that seeks embed
ecology with complexity and transdiscipline

Key Words: Ecology, holism, epistemology, complex thinking, complexity, transdiscipline.

INTRODUCCION

En el proceder de los cientificos y de las ciencias existe una constante
preocupacion por evaluar, validar, comparar y contrastar su cuerpo de métodos
(su metodologia), al igual que sus fundamentos filoséficos, especialmente los
epistemoldgicos, junto con la relevancia cientifica e impacto social de su
aplicacién; la ecologia no es ajena a estos procesos, dada la permanente
inquietud por la calidad, confiabilidad, verificabilidad y aplicabilidad del

conocimiento cientifico que ésta genera. En relacion a lo anterior, surge el interés
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de identificar los fundamentos epistemoldgicos del holismo® y la duda de la
suficiencia de éste como base epistemoldgica de la ecologia?, todo en aras de
evaluar, validar y si fuera el caso, proponer una solucion a esta posible
insuficiencia del holismo en el ejercicio cientifico de la ecologia lo cual traeria
consigo implicaciones epistemoldgicas, tedricas, metodoldgicas, y practicas que
elevaria el grado de utilidad, calidad, confiabilidad, verificabilidad, aplicabilidad,
conveniencia cientifica y por ende social, del actuar cientifico de la ecologia, con la
consecuente elevacion del grado de certidumbre de las explicaciones y soluciones

propuestas desde esta ciencia.

La ecologia es una ciencia con un enfoque holista, e integradora dado que se
apoya y a la vez permea diversas disciplinas que la nutren, tales como
Meteorologia, Geologia, Antropologia, Economia, Sociologia, Geografia,
Estadistica, Fisica, Quimica y Biologia entre otras, se apoya en éstas porque se
vale de ellas para la explicacion de los fenébmenos que estudia, y las permea
porque a partir de sus desarrollos cientificos termina alimentando las ciencias de
las que se sirve, en una especie de proceso mutualista y sinérgico. También se
considera integradora por su busqueda de construccion de puentes de
comunicacion entre la ciencia y la sociedad que permitan comprender la
naturaleza, asi como su intencion de explicar el ambiente a través la integracion
de los niveles de organizacion ecoldgicos (fundandose en el ecosistema). De otro
lado la ecologia se nutre del holismo para su enfoque integrador, sin embargo,
algunos autores, principalmente Morin, han develado las fallas e insuficiencias que
el holismo podria tener como mecanismo de explicaciéon de fendmenos, incluidos

los ecoldgicos, al referirse por ejemplo a que el holismo solo ve el Todo y el

! Smuts (1936), en su descripcidn y conceptualizacién del holismo sostiene que tanto la materia como la vida
estan constituidas por unidades de estructuras cuya agrupacion ordenada produce totalidades naturales que
llamamos cuerpos u organismos. Este caracter de "totalidad" aparece en todas partes y apunta a algo
fundamental en el mundo; y sefiala que el holismo es acuiiado para definir esta caracteristica fundamental
de la totalidad en el mundo. Tiene caracteristicas generales y especificas o concretas, y satisface nuestro
doble requisito para un punto de partida evolutivo natural.

? La Palabra ecologia derivé del griego Oikos (casa) y Logos (tratado/estudio/ciencia), el término fue acufiado
por Haeckel y definida como la ciencia de las relaciones del organismo con el medio ambiente, incluidas, en
un sentido amplio, todas las condiciones de la existencia.
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reduccionismo solo ve las partes, ademas menciona una posible solucion a este
conflicto cuando hace referencia al principio Hologramatico que ve las partes en el
Todo y el Todo en las partes;

Segun lo planteado anteriormente, se presenta como evidente que el holismo, el
cual, si bien ha servido a los intereses del ejercicio cientifico de la ecologia,
aparece como insuficiente si se quiere dar a esta ciencia una aproximacion a
explicaciones mas cercanas a la realidad (realidad por demés compleja) de los

fendbmenos que estudia.

De lo precedente, nace la pregunta: ¢Es suficiente el holismo como base
epistemoldgica en el ejercicio cientifico de la ecologia o es necesario un nuevo
paradigma epistemolégico que dote a la ecologia de una mirada integradora
mejorada? Alrededor de la cual surge como objetivo general, evaluar la suficiencia
del holismo como base epistemoldgica en el ejercicio cientifico de la ecologia y
determinar si es necesario un nuevo paradigma epistemologico que la dote de una
mirada integradora mejorada. De este objetivo general se derivan los siguientes
objetivos especificos: Identificar las bases epistemoldgicas del holismo aplicadas
en el ejercicio cientifico de la ecologia; Evaluar la suficiencia del holismo como
base epistemoldgica en el ejercicio cientifico de la ecologia; Determinar si es
necesario un nuevo paradigma epistemologico que dote a la ecologia de una
mirada integradora mejorada. De estos objetivos se da paso a plantear como
hipbtesis que, si el holismo resulta insuficiente como base epistemologica en el
ejercicio cientifico de la ecologia, se torna pertinente la propuesta de la
complejidad y la transdisciplina, como nuevo paradigma epistemologico, que

dotara a la ecologia de una mirada integradora mejorada.

METODOLOGIA

Fueron tenidos en cuenta los enfoques y sustentos epistemoldgicos de la
ecologia, el holismo la complejidad y la transdisciplina; tiene como finalidad la

contribucion a problemas especificos, relacionados con la epistemologia de la
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ecologia (tales como el papel del holismo como soporte epistemologico del
ejercicio cientifico de la ecologia), usando fuentes documentales como Academic
Search Ultimate, American Doctoral Dissertations, Biblioteca Virtual Pearson,
Ebsco Discovery Service, Eric — Education Resources Information Center, Global e
Journals, Humanities Source Ultimate, Jstor, Ebsco E-Books, Magisterio, Mcgraw-
hill, Science Direct, Scopus, The philosopher's index full text, Web of science,
junto con ResearchGate y otros sitios web de tipo académico, con un enfoque
cualitativo fundamentado principalmente en la hermenéutica y la heuristica, sin
una circunscripcion geografica determinada, o nacionalidad definida, en un marco
temporal desde el siglo XX hasta nuestros dias, tanto en espafiol como en inglés,
aplicando un control transversal o transeccional sobre las variables y se pretende
gue tenga un alcance exploratorio, descriptivo y explicativo; todo ello construido,
redactado y citado bajo los estandares y normas de la American Psychological
Association (APA).

RESULTADOS

Los hallazgos de esta investigacidon se relacionan con que el enfoque holopractico
u holopraxis del holismo no es procedente para el ejercicio cientifico de la
ecologia, debido a que se enmarca en practicas que generalmente se consideran
al margen de la ciencia y que se relacionan con la psicologia transpersonal y con
experiencias misticas orientales como yoga, hinduismo y budismo, mientras que el
enfoque hololégico si puede ser aplicado al reconocer que el holos tiene amplia
utilizacién en ecologia, lo cual se evidencia, entre otras cosas, desde la aplicacion
de este en fundamentos ecoldgicos como la TGS junto con el principio de
conectividad entre los componentes de los sistemas y entre los sistemas, que dan
cuenta de la imbricacion y correlacion como una base compartida por ecologia y
holismo y; la serie de pasos que se siguen en el método cientifico. Pese a lo
anterior se encontré que el holismo presenta insuficiencias que afectan al ejercicio
cientifico de esta ciencia, evidenciadas desde los argumentos expuestOs por: Morin
(1999), Mahner y Bunge (2000), Diaz de Rada (2003), Lip y Rocabado (2005),
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Sotolongo y Delgado (2006b), Guerra y Pascual (2008), Pupo y Buch (2008),
Borges y Correa (s.f.) y Vite (s. f.); relacionadas entre otras cosas con su
vaguedad y esterilidad, contradecir paradigmas cientificos calificados como ley al
aplicar asuntos holopracticos en temas de ciencia, la emergencia de concebir la
totalidad no desde el holismo sino desde la complejidad y la inconveniencia de

resolver los desafios ecolégicos con enfoques tradicionales como el holismo.

A través de lo anterior se pone de manifiesto la insuficiencia del holismo para el
ejercicio cientifico de la ecologia y la necesidad de proponer un cuerpo
epistemologico que subsane estas insuficiencias, a la vez que se dote a esta

ciencia de una nueva y mejorada mirada integradora.

A la luz de las posibles insuficiencias del holismo en el ejercicio cientifico de la
ecologia, pareceria necesaria una nueva perspectiva, herramienta o cimiento
epistémico que la aproxime a explicaciones méas cercanas a la realidad, y este
acercamiento podria ser llevado a cabo si se embeben la complejidad y la
transdisciplina en los fundamentos epistémicos de la ecologia, dentro de su

ejercicio cientifico y en las explicaciones que da en su campo de estudio.

Las insuficiencias del holismo mencionadas anteriormente son descritas a

continuacion:

En relacion a estas “insuficiencia” del holismo Pupo y Buch (2008) mencionan que:
Morin quiere pensar la totalidad, no la totalidad cerrada y meramente holista, si
no la totalidad como diversidad y complejidad. Siempre preguntandose lo que
sucede cuando nuestra patria humana, la Tierra, es desahuciada, es
convertida en un mero objeto de uso y de abuso, de una especie de

mercancia, solo utilizable desde la l6gica de la rentabilidad capitalista.

Continuando con las criticas al holismo, son autores como Sotolongo y Delgado

(2006b) quienes sostienen que las “ideas de la complejidad han traido consigo una
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revaluacion del holismo, orientando la investigacion hacia el estudio de la totalidad
y la consideracion de las propiedades emergentes que aparecen en ella” (p. 43).
Mahner y Bunge (2000) argumentan que, “en cualquier caso, el holismo no es
sostenible en ecologia, basados en que los predicados ecologicos (predador,
parasito, simbionte, polinizador, competidor) presuponen la existencia de
individuos relacionados y en que el holismo es antianalitico y por lo tanto
heuristicamente estéril” (p. 204). Guerra y Pascual (2008) describen en relacién al
enfoque holista de la ecologia que se trata de un problema intimamente ligado a la
«blandura» epistemoldgica que se atribuye a la ecologia, consecuencia a su vez
del alto grado de complejidad de los ecosistemas, en ese sentido, toda
contribucion a fortalecer la epistemologia de la ecologia ayudara a un mejor y mas
preciso empleo de la misma” (p. 54). Lip y Rocabado (2005) resaltan que hay que
evitar (en el esfuerzo de no caer en el reduccionismo) pasarse al “holismo”, esto
es, una reduccion de las propiedades de las partes a las propiedades del Todo (p.
22). Finalmente, Borges y Correa (s.f.) nos invitan a reconocer que, si bien el
holismo ha resultado atil, a la luz de nuevas concepciones metodoldgicas y
epistemoldgicas (como la complejidad y la transdisciplina) podria resultar
insuficiente para explicar una realidad fenoménica que necesita de una vision

integradora que refuerce al holismo.

En relaciéon a Morin citado por Pupo y Buch (2008), se sostiene que “quiere pensar
la totalidad, no la totalidad cerrada y meramente holista, si no la totalidad como
diversidad y complejidad”, de ello aparece la invitacibn a contemplar que, el
holismo ha resultado Util en y para las aproximaciones de las explicaciones y
actuaciones que la ecologia como ciencia ha hecho desde el siglo pasado, a la
solucién de algunos problemas ambientales tales como los efectos adversos que
el humano ha ejercido sobre el balance del sistema natural. Asi, el holismo, al
parecer, resulta insuficiente para que la ecologia realice a cabalidad su ejercicio

cientifico, por los siguientes argumentos:
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Mahner y Bunge (2000) quienes como se dijo anteriormente, afirman que el
‘holismo no es sostenible en ecologia, pero que una dosis moderada de
individualismo metodoldgico (no ontologico) puede ser un saludable antidoto
contra el holismo y su aparente naturaleza antianalitica” (p. 204), se presenta
como un soporte para la afirmacion de que el holismo podria ser insuficiente para
el ejercicio cientifico de la ecologia. En suma a lo anterior, los mismos Mahner y
Bunge (2000) afirman que el “holismo ecoldgico también esta destinado a fallar, al
contener la tesis errénea de que todo esta conectado con todo y ser basicamente
analitico, por esta razén el genuino holismo ecologico se inclina a atraer

irracionalistas” (p. 204).

Asi, mediante estos argumentos se van postulando y posicionando los elementos
gue sugieren la incompletud que el holismo presta al ejercicio ecoldgico; se aclara
que lo que se quiere hacer notar es una insuficiencia del holismo en la ecologia,

mas no su inutilidad o inconveniencia.

Guerra y Pascual (2008) refiriéendose a Margalef (1992), mencionan que este
maestro de ecélogos expresd en muchas ocasiones:
Su querencia hacia la orientacion de Victor Hensen enfrentada con la de
Ernst Haeckel. Hansen, apasionado del estudio del plancton marino, tenia
una mirada holista de la Naturaleza; del bosque marino, mientras que la
vision de Haeckel era mas reduccionista, centrandose en los arboles del
bosque. (p. 54)

Se evidencia como este autor reconoce siempre la complementariedad y
necesidad de ambas perspectivas. Quizas este problema de enfoque haya

contribuido a la laxitud o vulgarizacion del vocablo ecologia.

Sumandose a este tipo de argumentaciones que debilitan el papel del holismo en

el ejercicio cientifico de la ecologia Lip y Rocabado (2005) postulan que:
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Un sistema es un Todo que no puede entenderse por analisis. Es necesario
evitar la descripcion y la explicacion del sistema a nivel de las partes,
concebidas como entidades aisladas. Descomponer analiticamente un
sistema en sus elementos para entenderlo y explicarlo, descompone
también el sistema. Una explicacién reduccionista de un Todo complejo, a
partir de sus elementos simples y las leyes generales que rigen la relacién
entre esos elementos, desarticularq, desorganizara, descompondra y
simplificard lo que constituye la esencia misma del sistema: la articulacion,

la relacién, la organizacion. (p. 22)

Guerra y Pascual (2008) también enfatizan en la necesidad de que los principios
fundamentales de la ecologia (bien perfilados, sintetizados y modernizados) calen
en la sociedad. En relacion con esa relativa o posible insuficiencia del holismo
para el ejercicio cientifico de la ecologia, Sotolongo y Delgado (2006) mencionan
que:

Lejos de contradecir (y mucho menos “eliminar’) a las disciplinas, el
enfoque ‘de la complejidad’ lo que hace es nutrirse de ellas para
realimentarlas posteriormente con sus propias elaboraciones. Lo mismo
realizan otros saberes transdisciplinarios como la Bioética Global y el

holismo Ambientalista. (p. 68)

Sugiriendo con ello que no se trata de descartar al holismo como enfoque
(metodoldgico o epistemoldgico) en la ecologia, sino de reconocer que este se
cierne como un instrumento, una herramienta con muchas bondades, pero no el
Unico medio posible y menos el Unico necesario para el ejercicio cientifico de la

ecologia.

Parece entonces evidente que es requerido que se apliqgue una nueva
epistemologia o epistemologia de segundo orden, que, a la luz de lo considerado

por Borges y Correa (s.f.) incluya la transmutacion del ideal clasico de racionalidad
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expresado en términos de simplificacion y determinacion por el enfoque y la

comprensién de la complejidad.

Asi, los modelos clasicos del pensar como el holismo comienzan a dar paso en la
gradualidad a un proceso de percepcion que va a reconocer una arquitectura del
pensar desde la totalidad como unidad y posibilidad epistemolégica. Modelos que
deben ser aplicados al ejercicio cientifico de la ecologia, que promuevan una
mirada metodoldgica que dé cabida a paradigmas que complementen su ejercicio,

complemento que podria ser dado desde la complejidad y la transdisciplina.

Dada la intencion integradora de la ecologia y de su particular interés en estudiar
relaciones, la complejidad se cierne como una herramienta que podria enriquecer
esta intencion y procurar acercar sus explicaciones fenoménicas a una “verdad”
que contempla a la complejidad como un instrumento metodologico Yy

epistemoldgico que, si bien la nutre, tampoco debe ser Unico.

Borges y Correa (s.f.) nos invitan a reconocer que si bien el holismo ha resultado
atil, a la luz de nuevas concepciones metodolégicas y epistemoldgicas podria
resultar insuficiente para explicar una realidad que necesita de una vision que
refuerce al holismo y que dadas las circunstancias, al aparecer el paradigma de la
complejidad, podria proveer de una nueva herramienta al ejercicio cientifico de la
ecologia, que nutra sus cimientos epistemoldgicos y se apoye en un paradigma
que la complementaria, la completaria y complejizaria. Al respecto, estos mismos
autores mencionan que “los desafios ecoldgicos, son ejemplos que se presentan
como insolubles si son analizados desde los enfoques tradicionales de
pensamiento”, como por ejemplo el holismo; y plantean la siguiente solucién: “ante
este panorama, los enfoques de la complejidad se presentan como una de las
alternativas posibles para el abordaje de los retos actuales y su teoria, y permiten

nuevos espacios de didlogo, investigacion y proposicion de soluciones”.
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De lo anterior se infiere que si es necesario ofrecer un cuerpo epistemolégico a la
ecologia, que propicie la solucion de las incompletudes del holismo y que la

acerque a la realidad fenoménica que intenta explicar.

En cuanto a la complejidad, la relacion y aplicacion de algunos de sus elementos
constitutivos y definitorios como el principio Dialégico, principio de Recursividad,
principio Hologramatico, principio Sistémico u Organizacional, principio de
Autonomia/Dependencia, principio de Retroactividad, principio de Reintroduccion
del Cognoscente en Todo Conocimiento, completitud e integridad, el sistema
como estructura disipativa, el tiempo y el espacio; da cuenta que desde los
principios complejos generales, se observa una compatibilidad que evidencia el
grado de aplicabilidad de elementos fundantes de la complejidad en el ejercicio
cientifico de la ecologia. En cuanto a la transdisciplina, se evidencia que
componentes fundantes de ésta tienen aplicaciones y relaciones con el ejercicio
cientifico de la ecologia que pueden constituir alternativas de solucion a las
incompletudes epistemoldgicas y metodoldgicas del holismo descritos; estas
conexiones y usos pueden proponerse desde la complementariedad disciplinar, la
metodologia de la transdisciplinariedad, que incluye los axiomas ontolégicos,

l6gico y de la complejidad.

CONCLUSIONES

En cuanto a los enfoques holisticos, el holopractico u holopraxis no es aplicable al
ejercicio cientifico de la ecologia, mientras que el hololégico procura cefiirse a los
pardmetros del método cientifico y a los estandares y rigurosidad de la
investigacién enfocada a la generacion de conocimientos y teorias; denotando asi,
que para asuntos metodoldgicos y epistemolégicos, el holismo, en su mayoria de
preceptos epistemoldgicos de tipo hololégico, podria ser aplicable al ejercicio
cientifico de la ecologia en razén a que, en mayor parte, no rifie con los canones
actuales usados en la explicacion de fendmenos desde la Optica de distintas

ciencias.
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A la luz de las criticas al holismo expuestas por los autores mencionados, se
evidencian insuficiencias del holismo que se vinculan con temas y aspectos
diversos del mismo de lo cual emerge la consecuente aparicion de la necesidad de
actualizar su acervo epistemologico; la invitacion a concebir la totalidad no desde
el holismo sino desde la complejidad; la inconveniencia de descifrar y afrontar los
retos de la ecologia desde enfoques tradicionales como el holismo; la preferencia

de enfoques analiticos frente a corrientes totalizantes como el holismo.

Las aplicaciones del holismo en el ejercicio cientifico de la ecologia son
procedentes, pero también proceden las incompletudes y deficiencias de este; por
ello y por los demas argumentos y andlisis aqui presentados, se encuentra
necesario un nuevo paradigma epistemoldgico que dote a la ecologia de una
mirada integradora mejorada; como respuesta a ello, se presentan relaciones
entre complejidad - ecologia y transdisciplina - ecologia, que exponen aplicaciones

de éstas formas del conocimiento dentro del ejercicio cientifico esta ciencia.

Basado en los argumentos, sustentos y evidencias presentadas a lo largo de este
trabajo, se acepta la hipotesis planteada que sostenia que, si el holismo resulta
insuficiente como base epistemoldgica en el ejercicio cientifico de la ecologia, se
torna pertinente la propuesta de la complejidad y la transdisciplina, como nuevo
paradigma epistemoldgico, que dotarad a la ecologia de una mirada integradora

mejorada.

Con todo lo anterior, aparece la necesidad de provocar a los tedricos de la
ecologia a trabajar por visualizar las deficiencias que presenta el holismo y las
repercusiones que esto tiene en el ejercicio cientifico de la ecologia, también
emerge la necesidad de provocar a estos tedricos, a proponer cuerpos
epistemoldgicos y mecanismos que procuren resarcir estas deficiencias y que
promuevan la definicion, consolidacion y aceptacion generalizada de estos

constructos, de forma tal que la solidez y claridad epistemoldgica y metodolégica
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ecologica, se traduzca en el mejoramiento de los acercamientos que el ejercicio
cientifico de la ecologia tiene en la explicacion de los fenbmenos de los que se
ocupa, y procure una completud por medio de la complejizacion de sus
interpretaciones de la realidad fenoménica a través de mecanismos

transdisciplinares.
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Resumen

El presente trabajo se realiz6 en el afio 2018 con estudiantes de séptimo grado del
Colegio Campestre de la ciudad de Armenia. La finalidad de este estudio consisti6 en
lograr que los estudiantes relacionaran los conceptos esenciales de los modelos atomicos
con su esencia como seres vivos y con la vida en general. Para esto se implement6 un
instrumento de ideas previas y la primera de tres unidades que hacen parte de una
secuencia didactica completa. Como resultado de las ideas previas, se evidencio que la
mayoria de los estudiantes creian que los atomos se visualizaban a través de un
microscopio y que estos son diferentes en el cuerpo del ser humano en comparacion con
los de otros seres bidticos y abidticos. Después de aplicar la primera unidad de la
secuencia, se evidencio que los estudiantes interiorizaron la idea de que los atomos no se
ven a simple vista y dejaron a un lado el pensamiento antropocéntrico de que el ser
humano es diferente a su entorno, reflexionando que lo que cambia son las moléculas y

que el ser humano comparte mas elementos con su medio, de lo que ellos imaginaban.

Palabras clave: Atomo, molécula, composicion, vida.

Abstract

This study was carried out in 2018 with school students of seventh grade belonging to the
Colegio Campestre in Armenia (Quindio), the goal was pursuing in the students the ability
to analyze fundamental concepts on atomic models relative to their essence as living

beings and with the life in general. Were implemented a two-step strategy, the first
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consisting of ask them in a short workshop their previous ideas, and then implementing the
first of a three-units didactic sequence. As a result of the previous ideas exercise, it
became evident that most students had believed that atoms were visualized through a
microscope and it is are different when comparing the human body with other biotic and
abiotic beings. After applying the first unit of the sequence, were noticed that students
internalized the idea that atoms are not visible to the naked eye or through a microscope
abandoned their anthropocentric viewpoint that atoms in human being are wholly different
from their environment, thus students reflected that what changes are the nature
molecules and that humans share more elements with their environment, than they

imagined.

Keywords: Atom, molecule, composition, life.

INTRODUCCION

Diaz (2013) afirma que las secuencias didacticas constituyen una organizacion de
las actividades de aprendizaje que se realizaran con los alumnos y para los
alumnos con la finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar un
aprendizaje significativo. Por ello, es importante enfatizar que no puede reducirse
a un formulario para llenar espacios en blanco, es un instrumento que demanda el
conocimiento de la asignatura, la comprension del programa de estudio y la
experiencia y vision pedagodgica del docente, asi como sus posibilidades de

concebir actividades “para” el aprendizaje de los alumnos.

Otalora (2009) expone que en la Universidad de Harvard nace la ensefianza para
la comprensidon como respuesta a la necesidad de estimular la comprensién en el
ser humano pues este aspecto ha sido considerado de vital importancia para el
desarrollo de la inteligencia y el desarrollo integral del individuo. El desarrollo de la
comprension ha sido considerado como una de las maximas aspiraciones de la
educacién, y también una de las mas dificiles de lograr. El concepto mismo de
comprension segun plantea Howard Gardner, David Perkins y Vito Perrone provee

a los educadores de elementos pedagogicos quienes, a partir de su reflexion, se
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comprometen con la ensefianza de innumerables y complejos interrogantes. ¢Qué
significa comprender algo? ¢De qué manera desarrollan la comprension los

estudiantes? Entre otros de vital relevancia.

Complementando lo anterior y de acuerdo con Jameson y Torres (2010) la
ensefianza para la comprension requiere del concepto de ensefianza activa. Un
docente activo estd comprometido con el aprendizaje del alumno mediante el
proceso de dar ejemplos, explicaciones, estimular las inferencias, la formulacion
de hipotesis, el planteo de situaciones problematicas, incentivando el
establecimiento de patrones, de semejanzas y/o diferencias, la generalizacion vy el
monitoreo del proceso de ensefianza y aprendizaje.

¢, Qué debemos ensefar? Tépicos generativos, es decir, cuerpos organizados de
conocimientos (temas que combinan hechos, conceptos, generalizaciones y
relaciones entre ellos) ¢ Qué vale la pena comprender? Metas de comprensién, es
decir, enunciados o preguntas donde se expresan cuales son las cosas mas
importantes que deben comprender los alumnos en una unidad (metas de
comprension por unidad que se ocupan de los aspectos centrales del topico) o
asignatura (meta de comprensién abarcadora que atraviesa los topicos). ¢Como
debemos ensefiar para comprender? Desempefios de comprension, es decir,
actividades que desarrollan y a la vez demuestran la comprension del alumno en
lo referente a las metas de comprension, al exigirles usar lo que saben de nuevas
maneras. ¢Coémo pueden saber estudiantes y docentes lo que comprenden los
estudiantes y como pueden desarrollar una comprensiébn mas profunda?
Evaluacion diagndstica continua, o sea el proceso por el cual los estudiantes
obtienen retroalimentacion continua para sus desempefios de comprension con el

fin de mejorarlos.

Teniendo en cuenta los planteamientos anteriores, el objetivo de este proyecto es
lograr que los estudiantes comprendan e interioricen que los conceptos que
aprenden deben relacionarlos con su vida cotidiana para que, desde alli, cobren

sentido.
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METODOLOGIA

Inicialmente se disefid y aplico un instrumento de ideas previas en el grado donde
se trabajo, para identificar los temas en los que los estudiantes presentaban
concepciones alternativas, permitiendo de esta manera una visidbn mas clara sobre
el orden y el enfoque de la secuencia que se debia realizar y la unidad de esta que
se debia aplicar. Este instrumento constaba de 7 preguntas (abiertas, seleccion
multiple, completar y conectar) sobre qué es un atomo y cuales son sus partes, Si
se puede observar a simple vista, si son iguales los de las personas, animales y

cosas, y los modelos atdmicos que conocen.

Después de tener la tabulacion y el analisis de las respuestas de los estudiantes,
se realiz6 la secuencia didactica, tomando como base el modelo de ensefianza
para la comprension y los temas que segun el instrumento de ideas previas habian
sido de mayor dificultad para los estudiantes (de dicha secuencia se aplicé la
unidad I). La secuencia didactica, se disefid para 6 horas de clase, divididas en
tres sesiones (3 unidades) de dos horas cada una, se evaluaron conocimientos
conceptuales, procedimentales y actitudinales. En cada unidad se desarrollaron
tres desempefios (desempefio N° 1: Actividades de apertura, desempefio N° 2:
Actividades de desarrollo y desempefio N° 3: Actividades de cierre) y se utilizaron

materiales reciclados para hacer los ejercicios.

En el caso de la Unidad N°1 (Relacién de los atomos con la cotidianidad), como
actividad de apertura se hizo un juego para conocer el nombre de todos,
posteriormente, se les brindé a los estudiantes trozos de dos cosas diferentes
(cascara de naranja y hoja de papel) para que los relacionaran, luego se formaron
seis grupos de trabajo para que con materiales reciclados hicieran un atomo y lo
socializaran a sus compafieros. Finalmente, se les solicitd a los estudiantes que
salieran del aula de clase y realizaran una lista con objetos de la institucion con los

que ellos consideraran que compartian los mismos tipos de atomos de su cuerpo,
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especificando el tipo de atomo de los objetos que escogieron y en qué parte de su

cuerpo lo podian encontrar.

RESULTADOS

Respuestas instrumento de ideas previas
Este instrumento de ideas previas fue aplicado a 19 estudiantes (ver anexo 1).

Primera pregunta

Un atomo es

11%

aA aB »( D

Figura 1: Porcentaje de las respuestas dadas por los estudiantes a la pregunta

numero 1

42% de los estudiantes afirmaron que un atomo es una molécula divisible, otro
42% que es la parte mas pequefia que conforma a una molécula, 5% afirmaron
gue es una molécula que no interviene en una combinacion quimica y 11% de los
estudiantes en la opcion 4,cual?, contestaron que es “una molécula que conforma
todo nuestro mundo” y “una particula o molécula que no se puede dividir, con

particulas subatdomicas que estan en toda la materia”.

2. Segunda pregunta
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¢Un dtomo se puede ver a simple vista? Si, No, ¢por qué? Si
la respuesta es si, diga en dénde.

= Dijeron que no y sustentaron bien = Dijeron que no y no sustentaron bier

Figura 2: Porcentaje de las respuestas dadas por los estudiantes a la pregunta

ndmero 2.

42% de los estudiantes dijeron que un atomo no se puede ver a simple vista y
justificaron su respuesta expresando que es algo muy pequefio, el otro 58%
aunque respondieron lo mismo, afiadieron que soOlo se puede ver con un

microscopio o que “no se puede ver, como la célula”.

3. Tercera pregunta

éCree que los dtomos de las personas, de los animales y de
un carro son iguales?
Justifique su respuesta.

®SI WNO No justificaron/No respondieror

Figura 3: Porcentaje de las respuestas dadas por los estudiantes a la pregunta

ndmero 3.

26% de los estudiantes contestaron que si, con respuestas como: “los atomos
siempre conforman masas”, “todo esta compuesto de atomos”, “los atomos
conforman la materia”, entre otras. 58% de los estudiantes contestaron que no
porque “cada atomo tiene una funcién diferente”, “todos los objetos estan hechos
de diferentes materiales”, “tienen diferentes composiciones y funciones”. Y del

16% dijeron “asi es” y “depende, porque su estructura es la misma ya que
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contiene protones, neutrones y electrones, pero pueden ser diferentes por la

cantidad de electrones que tenga”.

4. Cuarta pregunta

¢Qué es la siguiente figura y cudles
son sus partes?

10%

mal4 263|4 m0|4 ®mNorespondid

Figura 4: Porcentaje de las respuestas dadas por los estudiantes a la pregunta

ndmero 4.

Aunque todos los estudiantes sabian que la representacion era de un atomo, no
todos supieron ubicar sus partes, sblo 42% de los estudiantes lo hicieron
correctamente; 32% pusieron bien el nombre de 2 o 3 partes; 16% no pusieron

bien el nombre de ninguna de las partes, y 10% no respondié.

5. Quinta pregunta

Si un atomo tiene igual nimero de protonesy
electrones, su carga eléctrica es neutra.

& FALSO VERDADERQ = NO RESPONDIO
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Figura 5: Porcentaje de las respuestas dadas por los estudiantes a la pregunta

ndmero 5.

79% de los estudiantes contestaron verdadero, con justificaciones como: “se
equilibran” o “se neutralizan”, 10% respondieron falso porque “no son neutros” y

11% de los no dieron respuesta.

6. Sexta pregunta

Si usted tuviera la oportunidad de crear un modelo
atomico, écomo seria? Grafiquelo.

16%

®mNodibujo ®Sidibujo Dibujo un dtomo M Dibujo un modeio ya existente

Figura 6: Porcentaje de las respuestas dadas por los estudiantes a la pregunta

ndmero 6.

37% de los estudiantes expresaron graficamente como seria un modelo atémico
creado por ellos (con formas triangulares, espirales, de estrellas, entre otras), 16%
no realizaron la actividad, 5% dibujaron la representacion de un atomo y 42%
esquematizaron modelos ya existentes (especialmente el de Schrodinger y el de
Rutherford).

7. Séptima pregunta
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Mediante una linea relacione el respectivo nombre del
modelo atomico con la imagen

mdi4d m2|4 114 m0|4

Figura 7: Porcentaje de las respuestas dadas por los estudiantes a la pregunta

ndmero 7.

16% de los estudiantes conectaron correctamente los 4 nombres y los 4
esquemas; 53% conectaron correctamente 2 de los 4 esquemas con sus nombres;
21% conectaron solo 1 esquema y un nombre bien y el 10% restante no conecté

ninguno.

Como se mencioné anteriormente, de esta secuencia didactica se aplico
unicamente la primera unidad “Relacién de los atomos con la cotidianidad” (ver
anexo 2) debido a que en el instrumento de ideas previas se evidencié que la
mayor necesidad de los estudiantes estaba en la idea de que la composicion
atomica del ser humano es diferente a la del resto de seres y cosas que conviven
con él, generando una jerarquizacion entre el hombre y su entorno. También, se
identificé que los estudiantes no tenian claridad en las partes de un atomo y que
no poseen un pensamiento tan profundo como para asimilar que los &tomos son
mas pequefios que lo microscopico (células, microorganismos, etc.) por lo tanto,

asumen gque estos, se pueden observar a través de un instrumento como este.

Después de que se aplicéd la primera unidad de la secuencia y a traves de la
experimentacion y de los ejemplos de la vida cotidiana que se les dieron a los
estudiantes, se noté un cambio paulatino entre las ideas que tenian antes de la

clase y después de esta. Asi, inicialmente los estudiantes pensaban que el cuerpo
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humano no compartia ningun tipo de atomo con otros seres bidticos y abidticos,
pero después de la actividad que se hizo con una manzana, una hoja de papel y
una botella de vidrio, esta idea cambid y esto se evidenci6 en la actividad de cierre
cuando se les pidi6 que hicieran una lista relacionando cosas del colegio con las
que ellos podrian tener los mismos tipos de atomos, todos lograron hacer el
ejercicio sin ningun problema y dentro de las listas se encontraron cosas como el
agua, la flor, la mesa, los arboles, los vasos, etc., con esta actividad, también se
evidencio que los estudiantes asimilaron que todos comparten atomos de
Carbono, Oxigeno, Nitrégeno, etc., pero que en cada cuerpo las interacciones que
estos hacen son diferentes. Otro aspecto importante es que, al inicio, los
estudiantes creian que los atomos se observaban con un microscopio, pero
después de aplicar la unidad N°1 ellos expresaron que esto no es posible debido a

que “los atomos son demasiado pequefnos”.

DISCUSION

Los derechos basicos de aprendizaje (DBA) propuestos por el Ministerio de
Educacién Nacional de Colombia (MEN) establecen que en séptimo grado los
estudiantes deben saber cdmo se forman las sustancias a partir de la interaccion
de los elementos, esto por medio de representaciones mentales como los modelos
atomicos gue les permiten reconocer la estructura de un &tomo y su relacion entre
las particulas subatomicas. Los lineamientos curriculares -propuestos por el
mismo Ministerio- complementan esto diciendo que, con los modelos atémicos, los
estudiantes deben explicar las reacciones quimicas, esto les permitira narrar y
explicar eventos y sucesos, estableciendo relaciones entre causas y efectos,
aludiendo a las leyes naturales y a las teorias cientificas formuladas en términos

cualitativos y cuantitativos, utilizando modelos sencillos.

Para investigadores como Mondelo et al. (1994) los profesores de ciencias
sabemos que uno de los obstaculos mas importantes para el aprendizaje de

muchos procesos biolégicos es precisamente el desconocimiento de conceptos
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quimicos. El alumno, para comprender tales procesos, requiere basicamente
asumir que la composicién atdbmica es universal, interesando indistintamente a la
materia viva e inerte, y debe aceptar que ambas estan regidas por las mismas

leyes.

Grossman et al. (2005) sugieren que los profesores pueden aprender mas sobre la
materia que ensefian a través del proceso de preparacion y ensefianza de nuevo
contenido, ya que el campo esta aun creciendo y los investigadores se han
aproximado a la cuestion del conocimiento de la materia en una variedad de
formas. Aunque todos los profesores necesitan poseer un fundamento de
conocimiento de su asignatura, también deben saber ensefiar en un tiempo
determinado los items que los documentos publicos escolares exigen, si no, los
estudiantes pasaran de un grado a otro con vacios en su aprendizaje, por esto,
como pudimos evidenciar en la implementacion de la secuencia didactica, los
estudiantes de séptimo aunque tienen muchos conocimientos sobre atomos, no
logran relacionar ese aprendizaje con su vida cotidiana, y por esto, el
conocimiento pierde sentido y se vuelve un concepto mas del montén. Por lo
anterior, es razonable que los estudiantes se consideren ajenos a su entorno
debido a que, durante sus afos de escolaridad, no han sido motivados a

relacionar los conceptos que aprenden con la cotidianidad de la vida.

Para Merchan y Sanmarti (2015), diversos trabajos de investigacion (Eubanks,
2008; King, 2012; Ultay y Calik, 2012), realizados especialmente en el campo de
la ensefianza de la quimica, han recogido numerosas evidencias de que el trabajo
en contexto es una estrategia didactica que, ademas de motivar al alumnado y
promover actitudes positivas hacia las ciencias, posibilita que aprenda de forma
mas significativa las ideas cientificas, siendo mas competente en su uso. Por este
motivo, en muchos paises se ha extendido la utilizacion de materiales "en

contexto" como recurso didactico.
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Estos materiales, como las secuencias didacticas construidas en el marco de este
proyecto, permiten que los estudiantes partan de su contexto particular para el
aprendizaje de las ciencias naturales y luego, gradualmente, vayan apropiando los
conceptos necesarios para comprenden desde el punto de vista cientifico, los

fendbmenos que se requieren estudiar en la escuela.

Finalmente, de acuerdo con Gonzélez (2010) los propdésitos y la naturaleza de la
ensefianza no se pueden comprender al margen de los contextos sociales,
culturales y politicos del estudiante, sino que deben tener una Vvisidn
multidimensional, pues, que relacione, integre y contemple simultaneamente
variables y factores del alumno, quizas también socioculturales y familiares, del
contexto escolar, de los contenidos, de las actividades escolares y el tipo de
relaciones, como el cuidado, apoyo, etc. Por esta razon todos los conocimientos
que se les brindan a los estudiantes, especialmente los de ciencias naturales
deben siempre tener ademas de un sentido conceptual, sentido multidimensional,
para que ellos lo puedan relacionar con su vida en general, tal como se concibio
en la secuencia didactica implementada alrededor del concepto de atomo, el cual

se relacion6 con objetos, vegetales, vidrio, papel y con el cuerpo del estudiante.

CONCLUSIONES

Una de las conclusiones mas importante de este trabajo, en el plano didactico, es
que los estudiantes, no comprenden la materia y su constitucion como un hecho
universal, sino que consideran que depende del material presentado. Por tanto, es
necesario continuar proponiendo acciones y situaciones didacticas que permitan
superar este obstaculo de comprensién para lograr tener un pensamiento mas

integral sobre las ciencias naturales en su conjunto.

Segun Mondelo, et al (1994), “esta idea debe servir de verdadero toque de
atencion para el profesorado a la hora de elaborar el curriculo. La creencia de que

los seres vivos estan constituidos por unidades materiales distintas a la materia
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inerte y de que se rigen por leyes diferentes a ésta (Lawson y Weser 1990)
constituye un verdadero obstaculo epistemoldgico para la comprension de la
biologia en niveles obligatorios. La desconexion existente entre quimica y biologia,
quiza debida a que los profesores de ambas materias tienden a pensar que el
alumno establece facilmente relaciones entre sus saberes académicos, supone un
problema en la instruccidn. Para que puedan superar las preconcepciones
sefaladas es importante establecer relaciones entre la teoria celular y la teoria

atémico- molecular (Nieda 1993)".

Para lograr que los estudiantes de los diferentes grados, tengan un aprendizaje
significativo, es necesario que los maestros posean la habilidad de crear
verdaderas situaciones didacticas que relacionen los conceptos de su asignatura
con las situaciones que ellos diariamente estdn experimentando. Asi, los vacios
que hay en temas de atomos, modelos atomicos y otros temas o asignaturas,
seran llenos porque les serd mas facil aprender por medio de relaciones que

hagan entre sus asignaturas y las cosas que hacen parte de su diario vivir.

REFERENCIAS

Arboleda, J. C. (2015). Formacion para la vida: de las competencias a la
comprension edificadora. Revista Boletin Redipe, 4 (12), pp. 20-25.

Diaz, A. (2013). Guia para la elaboracion de una secuencia didactica.
UNAM.

Grossman, P. L., Wilson, S. M. y Shulman, L. S. (2005). Profesores de la
sustancia: el conocimiento de la materia para la ensefianza. Revista de curriculum
y formacién del profesorado, 9 (2).

Jameson, S. M., y Torres, J. E. (2010). La Ensefianza para la Comprension
como Marco Conceptual para el Mejoramiento de la Calidad Educativa: la
Estrategia de la Evaluacion Integrativa. Congreso Iberoamericano de Educacion
METAS 2021.

365



Marchan, I. y Sanmarti, N. (2015). Criterios para el disefio de unidades
didacticas contextualizadas: aplicacion al aprendizaje de un modelo tedrico para la
estructura atdmica. Educacion Quimica [online], 26.

Ministerio de Educacién Nacional. (1998). Serie lineamientos curriculares.
Colombia.

Ministerio de Educacion Nacional. (2016). DBA V.1 Ciencias naturales.

Mondelo, M., Garcia, S. y Martinez, C. (1994). Materia viva/materia inerte.
¢ Tienen ambas constitucion atdmica? Ensefianza de las ciencias 12(2), pp. 226-
233.

Otalora, S. (2009). La ensefianza para la comprensiébn como estrategia

pedagogica en la formacion de docentes. Revista Temas, 3, pp. 121-130.

ANEXO 1

366



Universidad del Quindio
LicEnciatira ﬂll'l:flglh'l
GIIVERGIDAD Facultad de Educacion 1 Educacion

DEL GLAMDICY
m

FSSSSSSSSSSS S E——— Lic. Biologia y Educacion Ambiental

Estimados estudiantes: El siguiente instrumento sera usado para identificar las
ideas previas gue tiemen ustedes sobre diferentes temas de las ciencias naturales
v el manejo de la informacion sera estrictamente confidencial. Por ello, las

respuestas son amonimas y nos permitiran plantear actividades adecuadas para

sus intereses.
Agradecemos su valiosa colaboracion y les pedimos tomarse el tiempo necesario

para responder las prequntas de la manera mas sincera.

Margue con una X la respuesta correcta.

Un atomo es:

LUna molécula divisible

La parte mas peguefia que conforma la materia.

Una molécula que no interviene en una combinacion quimica
Ofro: ; Cual?

=N eN=

Pregunias abiertas: respenda de manera indnidual v jusiificando su respuesia.

Z. ¢:Un atomo se puede ver a simple vista? 5i, Mo, ;por qué? 5i la respuesta es si,
diga en donde.

3. :Cree que los atomos de las personas, de los animales y de un carro son
iguales?
Justifique su regpuesta.
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4, :Que es la siguiente figura y cuales son sus partes?

5. Siun atomo tiene igual nimero de protones y electrones, su carga eléctrica es
neutra.

Falso[ | verdadero [] Justifique su respuesta.

6. Siusted tuviera la oportunidad de crear un modelo atomico, ;como seria?
Grafiquelo.

7. Mediante una linea relacione el respectivo nombre del modelo atomico con la
imagen.

Modelo atémico de
Schrodinzer

Modelo atdmico de

Miodelo atdmico de

Modelo atdmico de
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ANEXO 2

Secuencia didactica basada en el modelo de ensefianza para la comprension

sobre modelos atédmicos en séptimo grado

La presente secuencia se realiza con el fin de dar a conocer los
modelos atomicos a los estudiantes del grado séptimo, teniendo en
cuenta que en grados anteriores ya han tenido un acercamiento al
concepto de materia y por ende al concepto de atomo. Por lo tanto, se
espera que los estudiantes comprendan por medio de los modelos
atomicos que todo lo que conocemos es materia y que esta se

caracteriza por poseer propiedades quimicas gracias a sus atomos.

Grado: 7°B

Asignatura: Quimica

Tépico generativo: La materia

Docentes: Mayra Yiseth Sepulveda Herndndez y Sara Marcela Truque Salazar
Tiempo: 6 horas

Recursos: Vasos desechables, pitillos, tapas, botellas plasticas, hojas
de papel, una botella de vidrio, una manzana, una cascara de naranja,
bolas de icopor, alambre, una radiografia, medios audiovisuales.

Lugar: Colegio Campestre de Armenia
Meta de comprensién: Que los estudiantes comprendan los modelos atémicos.

Hilo conductor: Que los estudiantes relacionen los atomos y los

modelos atdmicos con la composicion de la materia de su entorno.

Conocimientos:
« Conceptual: Atomos y modelos atémicos.
« Procedimental: Relacién, comprensién, analisis y resolucion de
problemas.
« Actitudinal: Compafierismo, disposicion, colaboracion, reflexion y

apropiacion.
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Unidad | - Relacién de los a&tomos con la vida cotidiana

Desempefio N°1: Actividad de Inicio

1. Actividad de integracién: Se les pedira a los estudiantes que se

organicen en una mesa redonda y por medio de una cancion se
presentaran para entrar en confianza y a la vez conocer sus nombres.

Ejemplo:

//INo me han visto, no me han conocido mi nombre es Sara y Truque mi apellido//
2. Por medio del juego “ritmo” los estudiantes diran los tipos de atomos que

conocen, con el fin de indagar en sus conocimientos

Desempefio N°2: Actividades de desarrollo

Introduccion al temay partes que conforman el &tomo

1. Se les brindara a los estudiantes, pequefios trozos de una cascara

de naranja y también se les pedira que rasguen una hoja de papel, con

el fin de que relacionen las cosas en comUn que pueden tener
diferentes objetos, para ello solucionaran lo siguiente:

- ¢Consideras que la hoja llegaria a una parte divisible o se podria rasgar sin
parar?

- ¢Qué sera lo ultimo que se encontrara en la hoja si es que se puede parar de
dividir?

- ¢Las partes de la hoja tendran algo en comun con la cascara de naranja?

Seguidamente se les mostrara los siguientes objetos en fisico y ellos deberan
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escribir las caracteristicas que tienen en comun.

2. Se formaran 6 grupos de trabajo (4 estudiantes por grupo). En el
centro del sal6n estaran diferentes materiales reciclables y cada equipo
tendrd la oportunidad de elegir los materiales y el tipo de &tomo que
desean representar (Ejemplo: atomo de carbono, hidrégeno, nitrégeno,

etc.).

- Posteriormente lo socializaran con sus comparieros, para que todos
identifiquen las partes de un atomo y algunos tipos de atomos que
existen, luego cada integrante del grupo debera dar un ejemplo
diferente de donde se puede encontrar el tipo de atomo que decidieron

representar.

Desempefio N°3: Actividad de Cierre

- Luego de la socializacion cada estudiante saldra del salon de clase
entre 5 y 10 minutos, y deberd realizar una lista con los objetos de la
Institucion con los que ellos consideren que comparten los mismos
tipos de &tomos que hay en su cuerpo.

-Deberan especificar el tipo de atomo que comparten con los objetos

que escogieron y en qué parte de su cuerpo se encuentra.
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Resumen

Este proyecto nace como respuesta a falencias de saneamiento basico en poblaciones de
escasos recursos, donde la infraestructura y los medios econdmicos, no permiten la
adecuacion de sistemas convencionales. El saneamiento basico alternativo sostenible
(sanitarios secos), es una alternativa, enfocada principalmente a resolver la problemética
de manejo sanitario de excretas, en una comunidad vulnerable de entorno potencial
turistico. La opcion de estos sistemas seria apropiado, accesible, manejable y rentable
puesto que aporta soluciones ambientales, sanitarias, mejorando la calidad de vida de la
poblacion y descontaminando en todos sus aspectos.

Es de anotar, que la dificil situacion socio cultural, econémico y ambiental de la poblacion
costera de Manzanillo del Mar, permite que este tipo de investigaciones se desarrollen de
forma natural. Es evidente, que el uso de este sistema garantiza, que, si bien puede ser
usado o implementado bajo situaciones de caracter extremo, su importancia ambiental
termina transformandola en una opcién de saneamiento que a largo plazo podra usarse
en todas las zonas y condiciones en las que pueda ser aplicada. Manzanillo del Mar, zona
rural, es una vereda, con caracteristicas singulares cuyas viviendas no cuentan con el
servicio de acueducto y alcantarillado.

El estudio se apoyd en los diagnosticos socio- ambientales, culturales locales y en la
caracterizacién realizada en la vereda. La investigacion arrojo evidencias de escaso
acceso a los servicios de saneamiento basico, reportando el manejo de aguas servidas
gue muestran un bajo nivel de educacién y desconocimiento de los principios higiénico-
sanitarios. El objetivo basico motivacional de la investigacion, ademas de las anteriores es
mitigar la contaminacién ambiental y mejorar las condiciones de salud, con la
implementacién de los bafios ecologicos para resolver los problemas de saneamiento
basico existente de la vereda rural costera.

Palabras clave: Turismo sostenible, saneamiento bdasico, tecnologias alternativas,
sistemas, ecosistema

Abstract

This project was born as a response to shortcomings of basic sanitation in low-income
populations, where infrastructure and economic means do not allow the adaptation of
conventional systems. The basic alternative sustainable sanitation (dry toilets), is an
alternative, focused mainly to solve the problem of sanitary management of excreta, in a
vulnerable community of potential tourist environment. The option of these systems would

be appropriate, accessible, manageable and profitable that provides environmental and
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sanitary solutions, improving the quality of life of the population and decontaminating in all

its aspects.

It is worth noting that the difficult socio-cultural, economic and environmental situation of
the coastal population of Manzanillo del Mar allows this type of research to develop
naturally. It is evident that the use of this system guarantees that although it can be used
or implemented under extreme situations, its environmental importance ends up
transforming it into a sanitation option that in the long term can be used in all the areas
and conditions in which can be applied. Manzanillo del Mar, is a rural area is a path, with
unigue characteristics whose homes do not have the service of aqueduct and sewerage.

The study was based on the socio-environmental, local cultural diagnoses and the
characterisation carried out in the village. The Investigations produced evidences of scarce
access to basic sanitation services, reporting the management of wastewater that shows a
low level of education and ignorance of hygienic-sanitary principles. The motivational basic
objective of the research, in addition to the previous ones, is to mitigate environmental
pollution and improve health conditions, with the implementation of ecological toilets to

solve the existing basic sanitation problem of the rural coastal path.

Key words: Sustainable development, basic sanitation, alternative technologies, systems,

ecosystem

INTRODUCCION

La escasez del agua y la contaminacion hidrica son algunas de las razones que
han impulsado al uso del ECOSAN (Saneamiento Ecoldgico) alrededor del mundo.
Gracias a esto las condiciones de saneamiento basico han mejorado en las
Gltimas décadas, ya que 125 millones de personas es decir el 14% de la poblacién
urbana tienen algun sistema de saneamiento y el 51% de la poblacion rural no

tiene acceso a algun sistema mejorado de saneamiento.
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Las enfermedades en la poblacion mundial se hallan principalmente asociadas a la
falta o deficiencia de saneamiento, pues es la segunda causa mundial que reduce
la expectativa de vida en las personas (Giraldo, OPS/CEPIS/PUB/04.104)

En Colombia segun el Departamento Administrativo de Estadisticas (DANE) en el
censo del afio 2005 y modificado en el 2008, el 17.4% de la poblacion colombiana
vive con servicios inadecuados, la cobertura de alcantarillado es del 73.1% y
existe ademas de esto un gran contraste entre la cobertura en saneamiento basico

en la zona urbana y la zona rural, siendo del 89.7% y 17.8% respectivamente.

El concepto de saneamiento ecolégico se fundamenta en prevenir la
contaminacion de manera simple para evitar sus consecuencias, éste se basa en
un ciclo cerrado que esta relacionado en almacenar, tratar y reciclar la orina y las
heces fecales para ser usadas posteriormente en la agricultura Schonning vy
Stenstrom (2004).

Este documento describe y revisa los diferentes métodos y sistemas existentes
para el manejo de excretas a nivel domiciliario. Ademas, se plantea la posibilidad
de implementar alguna de estas tecnologias, con el propésito de utilizar los
componentes de las heces fecales y la orina tratadas, como nutrientes organicos

de los suelos utilizados para el cultivo de alimentos.

Adicionalmente se espera repercutir positivamente en el mejoramiento de las
condiciones de la salud publica de esta zona. La escasez del agua y la
contaminacion hidrica son algunas de las razones que han impulsado al uso del
ECOSAN (Saneamiento Ecoldgico) alrededor del mundo. Gracias a esto las
condiciones de saneamiento basico han mejorado en las ultimas décadas, ya que
125 millones de personas es decir el 14% de la poblacién urbana y el 51% de la
poblacién rural tienen acceso a algun sistema mejorado de saneamiento (Esrey et
al,1998) Entre los afios 1990 y 2004 la cobertura de agua se expandié del 83% al
91%, de igual forma el acceso a saneamiento aumento del 68% al 77%, pese a
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esta situacion el panorama en America Latina se considera como critico puesto
gue al menos el 90% de las aguas residuales no tienen el tratamiento adecuado,
el 50% de los acuiferos dulces estan contaminados, los bosques marinos estan
siendo afectados en un 30% y el mal uso de los fertilizantes quimicos se ha
convertido también en uno de los problemas fundamentales de dichas

condiciones.

De igual forma no se pretende que este documento se convierta en una guia
integral, ni en un manual sobre “qué hacer” respecto al tratamiento y re-utilizacion
de excretas. Tampoco se persigue que actie como una guia practica para las
personas que usan la tecnologia de sanitarios secos; por el contrario, este
documento pretende ofrecer una base sélida para identificar, aceptar y promover
los sistemas de tecnologia, tratamiento y almacenamiento domiciliario de excretas
en la poblacion Manzanillo del Mar, donde no existe un adecuado manejo de
desechos como heces fecales y orina.

Las aguas residuales del barrio se estan tratando de manera inadecuada, hay
rebosamiento de aguas residuales en época de invierno y estancamiento de las
mismas en tiempo de verano, por lo tanto, es necesario implementar tecnologias

gue permitan mejorar las condiciones de vida a las familias de la zona.

Las enfermedades en la poblacién mundial se hallan principalmente asociadas a la
falta o deficiencia de saneamiento, pues es la segunda causa Mundial que reduce
la expectativa de vida en las personas (Schonning, &  Stenstrom, 2004). El
concepto de saneamiento ecoldgico se fundamenta en prevenir la contaminacién
de manera simple para evitar sus consecuencias, éste se basa en un ciclo cerrado
que esta relacionado en almacenar, tratar y reciclar la orina y las heces fecales

para ser usadas posteriormente en la agricultura.

Este documento describe y revisa los diferentes métodos y sistemas existentes

para el manejo de excretas a nivel domiciliario. Ademas, se plantea la posibilidad

376



de implementar alguna de estas tecnologias, con el propdsito de utilizar los
componentes de las heces fecales y la orina tratadas, como nutrientes orgéanicos
de los suelos utilizados para el cultivo de alimentos.

DEFINICION DEL PROBLEMA

La poblacion de Manzanillo del Mar, se encuentra localizada fuera del perimetro
urbano, las viviendas ubicadas alli no cuentan con el servicio de acueducto y
alcantarillado del Distrito Cartagena. Las politicas distritales no tienen como eje
fundamental el mejoramiento y desarrollo de la ruralidad, debido a una corta vision
sobre la rentabilidad de los sectores que no se incluyen en el perimetro urbano.

La poblacion costera de Manzanillo del Mar, se encuentra localizada como una
vereda del corregimiento de la Boquilla, ubicada en la zona norte del municipio de

Cartagena, surcado por el mar Caribe y la Ciénaga de la Virgen; sus limites son:

Norte: Punta Canoa

Foto 1 Estado actual de manzanillo del mar, rodeado por un paisaje de
playas, colinas y morros cautiva a propios y extrafios, se observa
ademas, la vereda muy tranquila, un atractivo turistico,

Fuente: equipo de trabajo de investigacion

- S |

Sur: Corregimiento de la Boquilla
Oriente: El anillo Vial
Occidente: El mar Caribe.

Manzanillo del Mar cuenta con una poblacion aproximada de 700 personas, dato
gue se determina por el numero de viviendas -son 140 casas-, multiplicado por el
namero de sus habitantes —el promedio de es 5 personas por vivienda-. Esta

poblacion esta repartida de la siguiente forma:

El 32% son nifios de 1-15 afios

El 50 % son jovenes y adulto
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El 18% son ancianos

Foto 2 Estado actual de manzanillo del mar, rodeado por un paisaje de
playas, valles y vias de la poblacion, un atractivo turistico,
fuente: Equipo de trabajo investigacion

Privilegiado de la poblacion, rodeado por un paisaje de playas, colinas y morros
cautiva a propios y extrafios. Esta poblacién recibe su nombre por los arboles de
manzanillo que crecen a la orilla del mar. El origen de la vereda se debe al
acelerado crecimiento poblacional generado por diversos factores en la ciudad de
Cartagena de Indias y sus corregimientos, pues los habitantes menos favorecidos
se vieron en la necesidad de buscar nuevos asentamientos hacia zonas
periféricas, ocasionando desorganizaciéon en la su planificacion urbana y de

infraestructuras basicas

La vereda de Manzanillo del Mar ha venido sufriendo este fendmeno social desde
hace mas de cuatro décadas, lo que ocasiona que no cuenten con todo el
equipamiento y la infraestructura necesaria para albergar a estos nuevos
aldeanos, lo que ha traido consigo aspectos negativos como inseguridad,

desempleo, falta de saneamiento basico, entre otros.

PREGUNTA DE LA INVESTIGACION

¢, Cual seria el sistema de saneamiento basico alternativo que garantice, una
propuesta ambiental y turistica sostenible, en la poblacién Manzanillo Del Mar, en
Cartagena de Indias, que aun bajo situaciones de caracter extremo, sirva de
réplica como una opcion, a todas las zonas rurales o urbanas que estén en

condiciones similares?
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El Conflicto vs cultura se genera a partir del modelo de desarrollo de la
modernidad asociado a la construccion de la sociedad industrial avanzada. Se
debe tener en cuenta que la cultura no puede ser entendida sin considerar la base
biologica sobre la cual se ha construido, no existe pues una dicotomia entre la

cultura y naturaleza.

Por lo tanto, el desarrollo sostenible precisa una redefinicion en cuanto al concepto
simplista de satisfaccion de necesidades presentes, sin poner en peligro las
futuras generaciones, dado que el desarrollo sostenible es una administracion
correcta de los recursos que tiene en cuenta la limitacion de los bienes y servicios

en términos culturales, econdmicos y ambiéntales.

Por otra parte, la gestion ambiental es un proceso que esté orientado a resolver,
mitigar y/o prevenir los problemas de caracter ambiental, promoviendo la
institucionalidad de una manera sistematica dentro del contexto local global, de
esta manera, la gestion ambiental debe actuar de manera que las politicas
ambientales tengan en cuenta a todos los involucrados y propendan una gestién
integral de los bienes ambientales. Entendiendo la definicién de estos conceptos,
se puede decir que la articulacién entre la gestion ambiental y el desarrollo
sostenible estad basada principalmente en la relacién del hombre naturaleza, vista

desde el contexto de esta con su patrimonio cultural.

Expresado de otra forma, la gestion ambiental debe promover el desarrollo
sostenible mediante el desenvolvimiento de las potencialidades con su entorno y
manejo de los bienes ambientales de manera que, garanticen su permanencia en
el tiempo y el espacio. Otro tema que se debe soportar en el marco teérico, es el
de calidad de vida. El concepto de calidad de vida tiene diferentes interpretaciones
y depende del punto de vista desde el cual se aborde, y esta asociado al concepto

de desarrollo econémico.
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A partir de los planteamientos anteriores, este proyecto de investigacion tuvo
como objetivo general desarrollar una propuesta estratégica para Implementacién
de Bafos Ecologicos que contribuya al desarrollo turistico sostenible en

Manzanillo Matr.

Para lograr dicho objetivo general se formularon los siguientes objetivos

especificos a manera de pasos que orientan el proceso de investigacion.

e Identificar las caracteristicas socio-ambientales de los sistemas alternativos
de saneamiento basico en la poblacién de Manzanillo del Mar.

e Evaluar los sistemas alternativos de saneamiento basico para zonas rurales
costeras.

e Determinar los elementos de gestibn ambiental, en las alternativas de
saneamiento basico para zonas rurales costeras

e Analizar la contribucién de los sistemas de saneamiento basico rural sobre

las zonas costeras de Manzanillo del Mar.

METODOLOGIA

La metodologia es descriptiva de enfoque -cualitativo, con estrategia de

observacion participativa.
Asi mismo, se desarroll6 una fase de campo apoyada por instrumentos, de
entrevistas, y talleres de grupo, para validar e interpretar los datos recopilados y

concluir con los aportes obtenidos.

Las Técnicas e Instrumentos utilizados fueron las entrevistas a la comunidad. Este

aspecto se consider6 como un método participativo de grupo con la comunidad.
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Figura 1 Disposicién de las heces.

M POSO SEPTICO 14%
= CAMPO ABIERTO 75%
CANALES DE TIERRA 12%

Al igual, el vertimiento de las aguas grises se da en campo abierto el 67%, pozo
septico 12.3%, canales de tierra en 10.8% y alcantarillado en 3.8. Se percibe un
problema en el futuro porque cerca estara ubicado el emisario submarino que
traera las aguas de Cartagena de Indias, contaminando las aguas costera. Estas
son situaciones que reflejan las afectaciones que han de soportar la comunidad de
Manzanillo del mar y por ende interrumpen el desarrollo turistico de este sector de

la ciudad.

Figura 2. Vertimiento de aguas grises.

L 996129% mPOZO SEPTICO
11% = CAMPO ABIERTO
= CANALES DE TIERRA
u ALCANTARILLADO

La situacion de Manzanillo del mar evidencia un claro ejemplo de lo que son los
impactos de un desarrollo turistico mal planificado y organizado, la
desorientacion de la administracion en cuanto a la vision del turismo como
herramienta fundamental que pueda integrar todos los sectores productivos, como
también el espacio de establecer pautas de comportamiento, direccionados al
trabajo mancomunado de todos los actores que estan de manera directa e
indirecta, participando en la actividad turistica, para el logro de la competitividad,
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sustentabilidad y calidad de los servicios de la ciudad como destino sostenible

generador de oportunidades y participacion activa de las comunidades

Los Sanitarios Ecolégicos Secos se han convertido en una alternativa saludable,
ya que las excretas humanas son tratadas de tal manera que se convierten en una
materia estable e inofensiva para la salud, ademas esta tecnologia es fundamental
para hacer frente a uno de los problemas generadores de la escasez de agua
(Esrey 1999). Como su nombre lo indica no se necesita el uso de agua para el
tratamiento de excretas, de esta manera el ahorro en el consumo brinda la
posibilidad de abastecer a mas personas con el mismo recurso, puesto que hay
reduccion de descargas contaminantes y cierre de ciclos que buscan proveer de

recursos a la agricultura a través del reciclaje de nutrientes y materia erganica.

Es importante resaltar que uno de los mayores temores que enfrentan las

personas antes de implementar esta tecnologia es el incrementen la percepcién

Figura 3 Cadmara de secado, construccién de cAmaras y sus
Nt medidas minimas estandares.

de olores desagradables pero el sistema es totalmente libre de olores cuando se

maneja de la forma adecuada (Montes y Karina, 2009).
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Los sanitarios secos tienen entre otras de sus ventajas, que son econdmicamente

asequibles asi que cualquier persona lo puede adquirir con facilidad, también es

Figura 4 Compostage como abono para la agricultura, disefio recomendado para la
construccion de un bafio estandar.

una tecnologia que se adapta a cualquier tipo de clima y de usuario, de tal manera

gue responde a las necesidades y expectativas de cada familia.

Segun Castillo (2002) Las desventajas del saneamiento acoldgico corresponden:

Al mantenimiento de los sanitarios secos requiere de una mayor
responsabilidad y compromiso por parte de los usuarios y de los
dueiios.

La remocion del producto final es un trabajo desagradable si el
sistema no esta instalado o mantenido en forma correcta.

En la mayoria de los casos hay que usar, ademas del inodoro de
compostaje, un sistema de tratamiento para aguas “grises”.

Las unidades de menor tamafio pueden no tener una capacidad
suficiente para aceptar cargas altas.

El mantenimiento inadecuado hace dificil la limpieza, y puede crear
riesgos a la salud y problemas de males olores.

El usar un producto que no ha sido tratado adecuadamente para
acondicionar el suelo puede tener consecuencias a la salud.
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e Pueden existir factores estéticos debido a que en algunos sistemas
se puede ver el excremento.

e Cuando hay demasiado liquido residual (lixiviado) en la camara de
compostaje, el proceso se puede interrumpir si no se hace el drenado
y el mantenimiento en forma apropiada.

e La mayoria de los sistemas de inodoros de compostaje requieren una

fuente de energia eléctrica (p. 45).

Los sanitarios secos funcionan de forma sencilla mediante una fermentacionn

aerdbica (es decir, en presencia de aire) de los residuos organicos; existen

Modelos caseros e industriales y el manejo de estos consta de tres elementos

esenciales: taza o asiento, contenedor o camara y agregado o mezclador.

Los sanitarios secos tienen un sistema para separar las orinas de los solidos
(heces fecales) llamado separador, pero se debe tener en cuenta que algunos
sanitarios secos que son mas sencillos carecen de los separadores, por lo tanto,
no hay separacion de las orinas con las heces fecales, en este caso las excretas
son depositada conjuntamente en un hueco que se hace en la tierra dependiendo
del nimero de personas en la familia. Al contrario del sanitario con separador con
este sistema se corre el riesgo que se contaminen los acuiferos cercanos al
depdsito de las excretas, (IBID, 2005).

-Las excretas se acumulan durante un periodo de 4 a 6 meses, con el objetivo de
hacer la deshidratacion y asi de esta manera permitir que desaparezcan todos los
microbios; el tratamiento de la orina se puede llevar a cabo de dos maneras:

a) si se va a utilizar posteriormente como fertilizante, entonces estos son
conducidos por una tuberia hasta un bote o garrafon,

b) si al contrario no se desea utilizar son enviadas a un filtro o pozo en el suelo;
para evitar los malos olores se deben mezclar excrementos, papel y material
estructurarte, para que la masa esté aireada y seca este elemento puede ser
cal, viruta de madera, ceniza o paja mezclada con tierra; toda esta mezcla

facilita también la destruccion de los microorganismos, (IBID, 2005).
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- Segun Saneamiento Ecoldgico (2006), los sanitarios ecoldgicos fueron
implementados primeramente en Vietnam desde los afios 50 y desde ese
entonces se han convertido en una alternativa, para dar solucionn a paises con
dificultades para acceder a un sistema de alcantarillado por el costo, la falta de

agua, entre otros.

. . . _ En la India el sistema de EcoSan fue
Figura 5 Residuos y tratamiento: proceso

pase'a pago/deiun baflo secos " implementado en el afio 1992 se
1 1 1 empezd con diez (10) sanitarios por

oTomau

mwoc

la iniciativa de un grupo de mujeres
gue contaron con el apoyo de la ONG

local, a pesar de los problemas que

ZPAPD

se presentaron a lo largo del

desarrollo de la tecnologia se

D“4zZm

convertia en una oportunidad para
mejorar la misma, porque

[ posteriormente se realizaban talleres

gue ademas “permitian generar en
las personas un cambio de conciencia hacia la importancia del medio ambiente
para el bienestar humano, ademéas de cambiar el estilo de vida de las personas
especialmente el de las mujeres de una manera positiva, ya que no se exponian al

publico a la hora de realizar las necesidades fisiologicas.

Las recomendaciones relacionadas en este documento para el tratamiento de
excretas, el uso de fertilizantes de manera segura y la prevencion de
enfermedades se fundamentan en textos relacionados y datos encontrados que

puedan constituir una base para adaptar los lineamientos a condiciones locales.
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El riesgo que representa para la salud el tratamiento y manejo de las heces de
manera inadecuada es alto, porque repercute en las personas con enfermedades
como la gastroenteritis, el colera tifoidea, entre otras. Estas enfermedades pueden
afectar a toda la poblacion, pero se presentan principalmente en nifios menores de

cinco anos.

Para Solazar y Proarca/SIGMA (2003) el manejo de excretas también implica unas
normas de tratamiento muy generales, como el control de olores, la disminucién

del volumen (deshidrataciony B o
Figura 6 Elementos de un bafio seco: tubo de ventilacion,

descomposicion), para camara de secado, separador de orina, uso, retiro de
? material de@ he compostage, material de abono.

reducir los olores es
necesario separar las heces

de la orina ademas esto

permite que el manejo sea
mas aceptable y conveniente;
es fundamental mantener las
heces secas, ya que esto

reduce el riesgo de que se

produzcan lixiviados y

ademas se evita un trasporte de patégenos a las aguas subterraneas, asi como

orina y heces desde la perspectiva de los patégenos.

Schonning & Stenstrom (2004) dicen que la orina y las heces tienen un contenido
de patégenos muy diferente la una a la otra, en principio la orina es estéril, pocos
patdogenos se transmiten a través de la orina y ademas estos se consideran de
poca importancia; contrario a lo anterior las heces fecales contienen un gran
namero de patdégenos, protozoos helmintos y virus que se pueden transmitir sin un

tratamiento adecuado.
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Tabla 1. Patéogenos que podrian ser excretados en la orina y que estan presenten en las heces pueden ser
trasmitidos al agua por el saneamiento inadecuado

GRUPO PATOGENO ENFERMEDAD SINTOMA
BACTERIA 1. Aeromonas spp. Enteritis. Campilobacteriosis - diarrea,
2. Campylobacter jejuni/coli “ calambres, dolor abdominal,
3. Escherichia coli (EIEC, fiebre, nduseas, artritis,
EPEC, Enteritis. ETEC, EHEC) “ sindrome de Guillain-Barré.
4.Pleisiomonas shigelloides
BACTERIA 1.Pseudomonas aeruginos Varios; bacteriemia Infecciones de la piel, otitis,
meningitis, neumonia.
2.Salmonella typhi/paratyphi Fiebre tifoidea y fiebre
Fiebre tifoidea y fiebre paratifoidea - dolor de cabeza,
paratifoidea fiebre, malestar general,
anorexia, bradicardia,
Esplenomegalia, tos.
BACTERIA Salmonella spp. Salmonelosis Diarrea, fiebre, calambres
abdominales
BACTERIA Shigella spp. Shigelosis Disenteria (diarrea
sanguinolenta), vémitos,
calambres, fiebre, sindrome de
Reite.
BACTERIA Vibrio cholerae Coélera Diarrea acuosa, grave y mortal si
no reciben Tratamiento
BACTERIA Yersinia spp. Yersinioses Fiebre, dolor abdominal,diarrea,
dolores en las articulaciones,
erupcion.
VIRUS 1.Adenovirus Varios; enfermedad 1.Tipos entéricos
2. Coxsackievirus respiratoria. 2.Respiratoria; enteritis;
meningitis viral.
VIRUS 1.Enteric adenovirus 40 y 41 Enteritis enteritis; meningitis viral.
2.Astrovirus
3. Calicivirus (incl. “
Noroviruses) “
4. Rotavirus
VIRUS 1. Echovirus Meningitis aséptica; 1.Encefalitis; asintomatico
2. Enterovirus tipos 68-71 Meningitis; 2.Encefalitis; paralisis.
VIRUS 1. Hepatitis A Hepatitis Fiebre, malestar general,
anorexia, nauseas, molestias
2. Hepatitis E “ abdominales, ictericia.
VIRUS Poliovirus Poliomielitis A menudo asintomatica, fiebre,

nauseas,vomitos, dolor de
cabeza, paralisis.

PROTOZOARIOS

1. Cryptosporidium parvum
2. Cyclospora cayetanensis

1. Criptosporidiosis

2.Asintomatico

Diarrea acuosa, colicos
abdominales y dolor abdominal.

PROTOZOARIOS Entamoeba histolytica Amebiasis Disenteria, malestar abdominal,
fiebre,
escalofrios.

PROTOZOARIOS Giardia intestinalis Giardiasis diarrea, calambres abdominales,

malestar, pérdida de peso.

HELMINTOS Ascaris Lumbricoides Sibilancias, tos, fiebre, enteritis;
eosinofilia pulmonar.
HELMINTOS Taenia Lumbricoides Vaga molestia del tracto
solium/saginataTrichuris digestivo a emaciacion con piel
Trichiura seca y diarrea.
HELMINTOS Anquilostomas Lumbricoides Picazon, erupcién, tos, anemia,

deficiencia de proteinas

(Adaptado de CDC, 2003c;

Shistosomiasis spp.

Ottosson, 2003 y SMI, 2003)
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Tabla 2. Factores medio ambientales que afectan el ciclo biolégico de los microorganismos.

FACTORES

AFECTACION

Temperatura

La mayoria de microorganismos sobreviven bien a bajas temperaturas (<5°C) y decrecen rapidamente a
altas temperaturas (>40- 50°C).

La mayoria de los procesos de compostaje EcoSan no llegan a esta temperatura a lo largo del proceso de
composta.

Se necesitan temperaturas alrededor de los 55-65°C para matar todos los tipos de patégenos (excepto las
esporas de las bacterias) en unas cuantas horas (Haug, 1993).

Ph

Muchos microorganismos estan adaptados a un pH neutro (7). Las condiciones altamente acidas o
alcalinas tendran un efecto inactivador. La adicion de cal a la excreta en las letrinas secas y a los lodos
residuales, puede incrementar el pH e inactivara a los microorganismos. Cuando mayor es el pH mayor es
la taza de muerte.

Amoniaco

En ambientes naturales, el amoniaco (NH3) quimicamente hidrolizado o producido por bacterias puede ser
téxico para otros organismos. La adicion de quimicos generadores de amoniaco facilitara la inactivacion de
patoégenos en la excreta o los lodos residuales (Ghigletti et al., 1997; Vinneras et al., 2003a).

Humedad

La humedad esta relacionada con la supervivencia del organismo en el suelo y en las heces. Un suelo
humedo favorece la supervivencia de los microorganismos y un proceso de secado reducira el numero de
patogenos, por ejemplo, en las letrinas.

Un objetivo del contenido de humedad satisfactoria seria <25%

Radiacién Solar/ Rayos
uv

La radiacién ultra violeta reducira el nimero de patégenos. Esta es usada como un proceso para el
tratamiento, tanto de agua potable como de aguas residuales. En el campo el tiempo de supervivencia sera
menor en el suelo y en la superficie de los cultivos donde la luz solar pueda afectar a lo organismos.

Presencia de otros
microorganismos

La supervivencia de los microorganismos es generalmente mas larga en el material que ha sido
esterilizado que en una muestra ambiental que contiene otros organismos. Los organismos pueden
afectarse unos a otros por depredacion, liberacidon de sustancias antagonistas o competicion (véase los
nutrientes a continuacion).

Nutrientes

Las bacterias se desarrollaran en el ambiente, si los nutrientes estan disponibles y otras condiciones son
favorables. La bacteria entérica adaptada para el tracto gastrointestinal no es siempre capaz de competir
con organismos nativos por los escasos nutrientes, limitando su habilidad de reproducirse y de sobrevivir
en el ambiente.

Otros factores

La actividad microbiana depende de la disponibilidad de oxigeno. En el suelo, el tamafio de las particulas y
la permeabilidad impactaran la supervivencia microbiana. En este, asi como en los ambientes de las aguas
residuales y del agua, varios organismos y componentes quimicos inorganicos pueden afectar la
supervivencia de los microorganismos.

(Adaptado de Schénning y Stenstrém, 2004)

Rutas de transmisiénn ambiental de organismos patdgenos. Las personas pueden
estar expuestas a patdégenos y parasitos a través de estas rutas (figura 1.) Un
medio ambiente contaminado expone a las personas al contagio de patégenos v,
por ende, a la infeccién y enfermedades

Figura 7 Ruta de transmisién de patégenos entérico resumid adaptado de
saneamiento ecoldgico 1999
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CONCLUSIONES

De acuerdo a la tabla anterior se puede concluir que se debe enfatizar mas en la
educacion de la poblacion infantil y asi garantizar el cumplimiento de uno de los

derechos que priman en el desarrollo de la nifiez.

El saneamiento ecoldgico desde su naturaleza contiene cualidades que mejoran
los tradicionales sistemas por arrastre desde el punto de vista sanitario, ambiental
y social, sin embargo, requiere de grandes esfuerzos por parte de la comunidad
desde la pre - implementacion hasta el mantenimiento del sistema. En este orden
de ideas el proyecto innova los tradicionales sistemas de arrastre que en la vereda
Manzanillo del Mar del corregimiento de la Boquilla y en algunos sectores
aledafios en las mismas condiciones no es la solucién para la evacuacion de las

aguas.

La participacion comunitaria fue relevante para desarrollar las actividades
programadas durante la etapa inicial del proyecto no se cumplié con la
implementacion total de todos los sanitarios, pero si impartié un gran incentivo de

motivacion con el cambio hacia el pensamiento cultural.

Esta opcion y/o solucion a la problemética a la problematica del corregimiento
posee todas las caracteristicas econdmicas, sanitarias, ambientales y sociales que

lo hacen un proyecto innovador en la vereda del corregimiento.

Se debe enfatizar en la continuidad las metas para que sean cumplidas por parte
de la secretaria de salud y asi garantizar el cumplimiento de los objetivos del

proyecto.

El proyecto carecié de planificacion, proyeccion e interés por parte de los
coordinadores encargados de gestionar los recursos para consolidar todo el

propésito. Ya que los sistemas de saneamiento son tecnologias nuevas, se
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recomienda hacer demostraciones a nivel local que aseguren la viabilidad y el

buen funcionamiento del sistema de ECOSAN.

La situacion descrita en la linea base del trabajo refleja una preocupante situacion
de salubridad para la poblacion del corregimiento de la vereda Manzanillo del Mar
siendo necesario desarrollar proyectos que permitan mitigar dicha situacién. Es
necesario que las instituciones municipales, principalmente la secretaria de salud,

conozcan la situacion de la comunidad para que se den a conocer los resultados.

Para los estudiantes que participaron en la etapa inicial del proyecto a nivel
comunitario en la vereda Manzanillo del Mar fue satisfactorio trabajar con las
familias, pero se genera frustracion porque no se instalaron los sanitarios y no se

garantiza el seguimiento y monitoreo del trabajo.
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Resumen

Este articulo pretende compartir un proceso de investigacion que tiene como propdsito
resignificar la construccion del concepto de integral definida desde un enfoque
socioepistemoldgico, y la resolucion de problemas como estrategia para el aprendizaje en
la formacion de estudiantes para profesor del programa de licenciatura en matematicas de
la Universidad del Quindio (Colombia). Para ello, establece la resolucién de problemas
como finalidad de las practicas matematicas educativas (Stanic y Kilpatrick, 1989), vy la
necesidad de acudir a la relacién entre sujeto y saber en funcién del contexto (Cantoral,
2011). Este estudio, se centra en la investigacidn-accibn como vehiculo para crear
impacto en los procesos de ensefianza y aprendizaje (Latorre, 2007) de estudiantes de un
curso de célculo integral. Dado que esta comunicacién hace parte de un proceso de
investigacion a nivel de maestria, se realiza todo el enfoque epistemoldgico para realizar

trabajo de campo y comunicar los resultados en una proxima publicacion.

Palabras clave: Célculo, resolucion de problemas, socioepistemologia.

Abstract: This communication pretends to share a research process that has as purpose
resignify the construction of the concept of defined integral from a socioepistemological
approach and the resolution of problems as a strategy for learning in the students
formation for degree program teachers in mathematics from the University of Quindio
(Colombia). To do this, its established the resolution of problems as the purpose of
educational mathematics practices (Stanic and Kilpatrick, 1989), and the need to resort to
relationship between subject and knowledge in function to context (Cantoral, 2011). This
study focuses on research-action as a vehicle to create impact in the theaching and
learning processes (Latorre, 2007) of the students of a course integral calculus course
since this communication is part of process of investigation to level of master’s degree is
done all the focus epistemological to do work of countryside and communicate the results

in a next publication.

Key words: Célculus, resolution of problems, socioepistemological
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INTRODUCCION

La educacién matematica pone a disposicion estudiar desde las nociones mas
bésicas hasta las matematicas que se ensefian y se aprenden en la educacion
superior, a partir de sus rasgos epistémicos, didacticos, cognitivos, todos ellos
tendientes a la preparacion de un ciudadano competente para resolver los
problemas que emergen de sus practicas profesionales. Muchos planes de estudio
a nivel de la educacion superior, plantean la resolucién de problemas (RP) como
eje articulador transversal y como estrategia para el aprendizaje de los ejes
conceptuales que contempla el proyecto curricular del programa de licenciatura en
matematicas de la Universidad del Quindio (PEP, 2010).

En este sentido, los profesores en su proceso de planificacion y disefio de clase,
en el caso particular de la ensefianza de las matematicas, realizan procesos de
transposicion didactica (Chevallard, 1991) para la consecucion de su praxis
educativa. Esta transposicion didactica emerge de los saberes colectivos y
personales (Godino, Batanero, Rivas, y Arteaga, 2013) que cada profesor tiene
asociado a una creencia o concepciéon de como utiliza la RP como: contenido,
aplicacién después de haber terminado un tema o una unidad didactica, o como
estrategia de ensefianza y aprendizaje, y como un proceso ligado al uso sentido y
significado de los objetos matematicos del conocimiento desde posturas sociales y
culturales que ponen los saberes matematicos en la dinamica de las actividades
humanas (Lépez y Aldana, 2018). Es por ello que, la ensefianza mediada por la
RP en torno a los de los conceptos fundamentales del Calculo Integral (Cl), esta
asociada al ser y saber personal que tienen los profesores y estudiantes, porque
estdn vinculadas a practicas institucionales, personales, epistemoldgicas,
didacticas, instruccionales y cognitivas, desligadas de contextos reales y
situaciones problema, lo que hace necesario sea objeto de estudio por parte de los
investigadores (Serrano, 2010). En este sentido, esta propuesta de investigacion

tiene como fin particular comprender y asociar el concepto de la integral definida a
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practicas sociales que configuren una construccion social de conocimiento
matematico mediante la resolucion de problemas en contexto como vehiculo para
el aprendizaje. Sin embargo, es necesario establecer algunas dificultades de los
estudiantes en torno a la resolucion de problemas y el concepto de integral

definida.

Para Schoenfeld (1992), Enright y Choate (1993) la problematica mas comudn
referente a las dificultades de los estudiantes para resolver problemas, es que
estos no dominan cuando aplicar los conocimientos que poseen, y solo hacen uso
de estos cuando los problemas requieren de ellos explicitamente, siendo
incapaces de evaluar la utilidad de sus recursos dentro y fuera del contexto
académico. Esta situacion tiene una estrecha relacion con los procesos de
transposicion didactica (Chevallard, 1991) realizadas por el docente, asi como las

estrategias metodoldgicas que permean su preparacion.

En el caso del uso de integrales, Aldana y Gonzalez (2016) aseveran en su
investigacion que los estudiantes que tienen dificultades al momento de resolver
correctamente tareas asociadas a funciones valor absoluto y el desarrollo del
esquema de la integral definida, puesto que asocian esta Ultima explicitamente
con el area, sin suponer que existen formas mas simples de calcular areas cuando
no se conoce la antiderivada de una funcién, o se conoce una formula netamente

algebraica que represente al area a calcular.

En sintesis, de acuerdo con las dificultades encontradas para la comprension y
construccion social del conocimiento en torno al objeto matematico “Integral
Definida” y desde el encuadre epistemoldgico, la experiencia personal y la
literatura expuesta en los planteamientos anteriores, se asevera la necesidad de

analizar desde una postura investigativa el siguiente cuestionamiento:

¢, Como un enfoque socioepistemoldgico articulado con la resolucién de problemas

en contexto permite resignificar la construccion del concepto de Integral Definida
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en la formacién de estudiantes para profesor de matematicas del programa de

Licenciatura en Matematicas de la Universidad del Quindio?

Objetivos

Objetivo general

Resignificar la construccion del concepto de integral definida desde un enfoque

socioepistemoldgico y la resolucion de problemas como estrategia para el

aprendizaje en la formacion de estudiantes para profesor de matematicas del

programa de licenciatura en matematicas de la Universidad del Quindio.

Obijetivos especificos

Identificar elementos epistemoldgicos, didacticos, y cognitivos alrededor del
concepto de Integral Definida en un curso de calculo integral de la licenciatura
en matematicas de la Universidad del Quindio.

Significar mediante la resolucién de problemas en contexto y practicas sociales
asociadas, el uso y significado del concepto de integral definida desde un
enfoque socioepistemoldgico.

Generar el aprendizaje del concepto de Integral Definida desde la
socioepistemologia y la resolucion de problemas como estrategia para la
construccion social del conocimiento alrededor de este objeto matematico en
estudiantes de un curso de calculo integral del programa de licenciatura en
matematicas de la Universidad del Quindio.

Validar la arquitectura del aprendizaje obtenido por los estudiantes sobre el
concepto de integral definida desde el desarrollo socioepistemolégico y la

resolucion de problemas en contexto.

MARCO TEORICO

En la literatura existente, se encuentran algunas investigaciones en torno a la

ensefianza y aprendizaje del esquema de la Integral Definida desde diferentes
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enfoques, este es el caso de Aldana y Gonzéalez (2016) en donde presentan las
diferentes falencias que presentan estudiantes universitarios de Licenciatura en
Matematicas de contexto colombiano en el aprendizaje del concepto de integral
definida. Para ello, basan su marco de referencia en la teoria APOE con el
propésito de estudiar el desarrollo del esquema de los objetos matematicos. Este
referente centrado en el aprendizaje y el andlisis matematico para la compresion,
utiliza cuestionarios, entrevistas, y mapas conceptuales en funcién de establecer
la unidad de analisis que permite concluir sobre las diferentes dificultades

conceptuales de los estudiantes en calculo.

Para la metodologia los autores parten de un estudio bibliografico del concepto de
integral definida configurando elementos que dan la estructura al concepto: el area
como aproximacion (ACA), el area como limite de una suma (ALS), la Integral
Definida (LID), las propiedades de las integrales (PID), los teoremas
fundamentales y del valor medio (TFV), descomposicion genética del concepto
(sistemas de representacion grafico (G), algebraico (A) y analitico (AN) ligados a
dichos elementos matematicos). Posteriormente se elabor6 un precuestionario que
fue sometido a validacion por expertos en didactica y aplicado de forma
experimental. Después de la construccion del cuestionario definitivo, este fue

aplicado a once estudiantes de licenciatura en matematicas.

El analisis de los cuestionarios aplicados, se reconocieron elementos matematicos
que intervinieron en la resolucion de tareas y se desarrollé el guion para las
entrevistas a los estudiantes. Para facilitar la triangulacion de la informacion, los
estudiantes entrevistados realizaron un mapa conceptual sobre el concepto de
integral definida. Por Gltimo, se seleccionaron las respuestas dadas a esta tarea
por seis estudiantes teniendo en cuenta el manejo del concepto de funcion valor

absoluto.

Para la discusion de resultados, los autores presentan las soluciones propuestas y

realizadas por 6 estudiantes a la siguiente tarea:
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- Calcular el area limitada por la grafica de la funcién f(x) = |2x — 1], en el

intervalo [0,2] y el eje . Justificar la respuesta.

Esta unidad de analisis se organiza de manera escalonada de acuerdo con el
desarrollo del esquema de comprension del concepto: estudiantes que no pueden
representar la funcidbn y no resuelven correctamente la tarea; estudiantes que
hacen una representacion grafica incorrecta y los célculos que presentan también
son erroneos; estudiantes que realizan una representacion grafica correcta, pero
calculos incorrectos y quienes muestran una representacion grafica y unos

calculos correctos.

En primer lugar, se examina la respuesta de un estudiante que no puede
representar la funcidn y no resuelve correctamente la tarea puesto que no tiene los
conceptos previos necesarios para enfrentar la tarea dado que desconoce la
funcién valor absoluto (concepto de valor absoluto, representacion grafica) y el
calculo de la antiderivada (asociada solo al célculo de areas), en este sentido,
como no puede representar la funcion, no tiene elementos que le permitan calcular

el area que indica el problema.

En segundo lugar, se analiza la respuesta de estudiantes que hacen una
representacion grafica incorrecta pues asocian de forma errénea la funcién valor
absoluto con una funcién lineal, ademas, los calculos que presentan también son
erroneos pues calculan la integral dada una funcion lineal que finalmente no le

permite hallar correctamente la antiderivada.

En tercer lugar, se estudia la solucibn de un estudiante que hace una
representacion grafica correcta de acuerdo con la definicion de valor absoluto,
construye el area solicitada, encuentra puntos de corte, y plantea desigualdades
correctamente, pero sus célculos algebraicos son incorrectos y no logra resolver la
tarea, puesto que no le es posible calcular el area de las regiones al recurrir a la

Integral Definida.
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Por ultimo, los autores presentan la solucion de un estudiante que realiza una
representacion grafica correcta puesto que en primer lugar utiliza una funcion
lineal y posteriormente la de valor absoluto, a partir de esa representacion grafica
le es posible establecer relaciones entre los dos tipos de representacion (grafica y
algebraica), aplica la formula de &rea de un triangulo y sus célculos son correctos
obteniendo el area solicitada en el intervalo pedido. Sin embargo, cuando el
estudiante intenta utilizar el concepto de integral definida presenta inconvenientes
porque, aungue sus limites de integracion son correctos, no tiene en cuenta que

debe integrar una funcién valor absoluto.

Los autores concluyen en su escrito, que los estudiantes tienen dificultades para
comprender y utilizar las propiedades de la integral definida cuando este objeto
matematico esta asociado a una funcién valor absoluto. Desconocen la definicion
de la funcion valor absoluto y sus tipos de representacién (grafica y algebraica)
presentando dificultades como; vacios epistemol6gicos entre la funcion lineal y la
funcién valor absoluto y el tratamiento inadecuado de desigualdades. En este
sentido, manifiestan que uno de los problemas mas destacados en el aprendizaje
de las matematicas es la falta de un aprendizaje significativo y duradero en los
conceptos previos posiblemente como resultado del privilegio de aspectos
procedimentales y algoritmicos que relegan la construccién de real del concepto

(Valor Absoluto e Integral Definida).

La socioepistemologia

La Teoria de la Socioepistemologia de acuerdo con Cantoral, Reyes-Gasperini, y
Montiel, (2014) asume como idea fundamental que; para estudiar fendmenos
didacticos ligados a las matematicas es necesario acudir a un examen minucioso
del saber, a su problematizacion. La Socioepistemologia tiene una contribucion
importante: modeliza las dindmicas del saber o “conocimiento puesto en uso”.
Para lograrlo, fue indispensable introducir la nocién de uso, en contraste con la

nocion psicolégica de adquisicion por aprendizaje; se paso® del conocimiento

398



estatico al estudio del conocimiento en uso, es decir, al estudio del saber. Es
Importante precisar que en este enfoque asumimos la legitimidad de toda forma de
saber, sea este popular, técnico o culto, pues en su conjunto constituyen la

sabiduria humana (figura 1).

Figura 1: Constitucion de la sabiduria humana

Saber
Popular

Fuente: Elaboracion propia

Este enfoque inicia entonces con este particular tratamiento del saber. Se lo
construye, reconstruye, significa y resignifica, se lo ubica en el tiempo y el espacio,
se lo explora desde la 6ptica de quien aprende, de quien inventa, de quien lo usa:
se posiciona a la opcidn constructiva desde la perspectiva historica, cultural e
institucional para que, en definitiva, se lo redisefie con fines didacticos. Esto es en
definitiva que el saber se problematiza.

La Socioepistemologia se fundamenta en cuatro pilares fundamentales (Cantoral,
2011) formando una red nodal; el principio de la racionalidad contextualizada, este
principio alude a que la relacion del sujeto al saber es una funcion del contexto.
Los estudios empiricos de la psicologia experimental insisten en que debemos
entender los principios normativos del razonamiento dentro de los contextos
especificos bajo los que se realiza una inferencia. El principio del relativismo
epistemoldgico, el relativismo es el concepto que sostiene que los puntos de vista

no tienen verdad ni validez universal, sino que, en todo caso, solo poseen una

399



validez subjetiva y relativa a los diferentes marcos de referencia. El principio de la
resignificacion progresiva se focaliza en la epistemologia genética, donde la
accion es la base del desarrollo del conocimiento, la accion del sujeto sobre el
objeto, de ahi derivan los significados construidos. De modo que el significado
dependera en gran medida del escenario contextual donde se produce la accion,
del empleo de simbolos se personaliza y despersonaliza la apropiacion, se
significa al objeto. Y finalmente el principio normativo de la practica social. Este
principio es el eslabén fundamental para el funcionamiento de la teoria. Se asume
que las préacticas sociales son la base y orientacion en los procesos de
construccion del conocimiento, se constituyen, por asi decirlo, como las

generadoras del conocimiento. (Figura 2)

Figura 2: Pilares de la socioepistemologia

Principio de la Principio del
racionalidad relativismo
contextualizada epistemoldgico

“Uso cotidiano" “Nacimiento”

Principio
ianifi normativo de la
m;’fgtsresiva“ ) préctica sacial

El principio de la

“Generacion de

"Crecimiento” AR 5
conocimiento

La propia vida del estudiante como fuente del conocimiento en la busqueda de
contextos y situaciones que generen la necesidad del saber mateméatico

Fuente: Elaboracion propia

La resolucion de problemas (RP)
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La educacion matematica ha tenido como fin primordial que los estudiantes
aprendan las matematicas a partir de la resolucién de problemas, las reformas
educativas a través de los estandares por competencias ponen como telén de
fondo la resolucion de problemas para que un estudiante logre ser
matematicamente competente. Efectivamente, gran parte de las investigaciones
en Educacion Matematica llevadas a cabo en diferentes partes del mundo, tienen
que ver con la resolucion de problemas como estrategia para el aprendizaje de las

matematicas.

En este sentido, segun Stanic y Kilpatrick (1989), afirman que los problemas han
ocupado un lugar central en el curriculo matematico escolar desde la antigliedad,
pero la resolucion de problemas, no. Sélo recientemente los que ensefian
matematicas han aceptado la idea que el desarrollo de la habilidad para resolver
problemas merece una atencion. Junto con este énfasis en la resolucion de
problemas, sobrevino la confusién. El término “resolucion de problemas” se ha
convertido en un slogan que acompafé diferentes concepciones sobre qué es la
educacion, qué es la escuela, qué es la matematica y por qué debemos ensefiar
matematica en general y resolucion de problemas en particular. De acuerdo con
estos autores la resolucién de problemas ha adoptado diferentes significados en
funcién del uso que se les ha dado:

v Resolver problemas como contexto para: ensefiar matematica, crear
motivacion por algunos temas, recrear, desarrollar habilidades, y préactica.

v Resolver problemas como habilidad: rutinarios (habilidades basicas), no
rutinarios (de nivel superior), y técnicas de resolucion como contenido para aplicar
lo aprendido.

v" Resolver problemas es “hacer matematica”: creer que el trabajo de los
matematicos es resolver problemas y que la matematica consiste en problemas y

soluciones (Pdlya, 1954).

DISENO METODOLOGICO
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En este apartado el lector encontrara en este anteproyecto el enfoque de la
investigacion, el tipo de metodologia, el ambito, la muestra, y las fases del disefio

metodologico.

Enfoque de investigacion

Esta investigacion de corte critico-social (Jiménez y Cerdn, 1992, p. 121) busca la
articulacion entre teoria y observacion, entre contexto de descubrimiento y
justificacion, es decir, asume gue el conocimiento depende de su encuadre social
tanto como de su estructura interna. De acuerdo con Bisquerra et. al (2009), es
una investigacion de enfoque cualitativo orientado a la comprension y al cambio
(enmarcada conceptualmente en la teoria critica), en tanto se plantea la necesidad
compartida de transformar métodos y considerar las trayectorias que sigue un
aprendiz a la hora de acercarse a la compresion de cualquier objeto del
conocimiento (Escudero, 1990, p. 14-19); (L6pez-Leyton, Aldana, Erazo, 2018). Lo
anterior, de acuerdo con Bisquerra et. al (2009, p. 283) permite realizar un
“analisis autocritico de la practica, localizada en un contexto social y cultural, y
desarrollada por sus propios protagonistas”; en este sentido, el ejercicio autocritico
‘en” y “desde” la practica, busca generar conciencia sobre las posibilidades de
cambio y mejora de la misma. En este sentido, se busca comprender como los
estudiantes construyen/comprenden el concepto de Integral Definida, es decir,
como se desarrolla el esquema de Integral Definida en estudiantes de tercer afio

de Licenciatura de Matematicas de la Universidad del Quindio.

Método de investigacion

El presente estudio se centra en la investigacion accion (IA) como método para

crear impacto en una realidad social (de ambito educativo), y en el mismo proceso
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propiciar una mejor comprension del contexto. Ademas, se procura vincular
participativamente la investigacion, la accion y la formacion haciendo a la muestra

protagonista del proceso de indagacion (Latorre, 2007).

Al respecto, Bisquerra et. al (2009) afirman que la IA es el estudio de una situacion
social con el propésito de mejorar la calidad de accién dentro de la misma, en este
sentido; se busca cualificar aquellas practicas que son analizadas previamente
para establecer un plan de accion. Se busca entonces, reflexionar sobre aquellas
acciones humanas y situaciones socioculturales vividas por los profesores para

impulsar la comprension de sus problemas practicos.

A continuacion, se describen las fases del proceso de investigacién accién de

acuerdo con Bisquerra et. al (2009):

e Planeacién: Tiene que ver con la descripcion e interpretacion del problema
por investigar y el disefio de la accion estratégica, respondiendo a
preguntas como: ¢Qué aspecto de la practica docente quiero mejorar
(cambiar)? ¢ Como significar las practicas matematicas en el aula desde su
uso culturalmente situado?

e Accibn: Hace referencia a la puesta en marcha de la accién estratégica,
fomentando el cambio cuidadoso y reflexivo de la practica profesional. Es
un proceso deliberado y controlado que permite la generacién sistematica
de datos, con el fin de recolectar los fundamentos que apoyan las
evidencias sobre la practica y los cambios producidos por la intervencion.

e Observaciéon: Consiste en la recoleccion y andlisis de la informacion
obtenida, delimitacion de criterios de mejora, y didlogo entre la accion y los
referentes tedricos. La razon de ser de esta etapa es supervisar la génesis
de los datos para reflexionar, evaluar y explicar lo ocurrido. Se necesita de
técnicas de recoleccion de datos que aporten pruebas de la eficacia de la
estrategia de accidon empleada, donde se manifiesten aquellos efectos

previstos y no previstos de la trayectoria investigativa. Reflexion:
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Constituye la etapa de finalizacion del ciclo que permite identificar
significados, teorias, y modelos posibles para replantear el problema y
proyectar un nuevo ciclo de intervencion. Esta tarea se realiza a lo largo de
la trayectoria investigativa y no al final de ella; es momento de preguntarse
qué hacer con la informacion, como se va a interpretar y cOmo se va a
presentar. En sintesis, el proceso de reflexion se entiende como el conjunto
de tareas tendentes a extraer todas las evidencias concretas en

concordancia con el plan ejecutado (Bisquerra et. al, 2009)

Ambito de investigacion

Esta investigacion se realizara en la Universidad del Quindio, en el Programa de
Licenciatura en Matematicas con estudiantes del curso de Calculo Integral. Este
espacio académico (Variable de formacion en Calculo Il) esta ubicado en cuarto
semestre con una intensidad horaria de 4 horas semanales por un periodo de 16
semanas para un total de 64 horas. Teniendo en cuenta que, la estrategia
metodoldgica en el programa para el desarrollo del enfoque pedagdgico es la
resolucién de problemas, entonces se trata de identificar aquellos significados y
procesos de significacion propios del saber en la organizacién de lo humano, es
decir, aquellos procesos humanos de los que emerge el conocimiento matematico,
el paso del conocimiento estético al estudio del conocimiento en uso, al estudio del
saber en su problematizacién (Cordero, 2006). Se trata de una investigacion
centrada en el proceso de ensefianza/aprendizaje mediante un estudio de casos,
que “involucra aspectos descriptivos y explicativos de los temas objeto de estudio”
(Bernal, 2006, p. 116).

Poblacion y muestra

En este caso la muestra de la poblacion serd un promedio de 15 a 22 estudiantes
del espacio académico de Calculo Integral que constituiran la unidad de analisis

para el proceso de investigacion.
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Disefio metodolégico
Para este apartado se tendran en cuenta las siguientes fases de la investigacion

socioepistemoldgica en una adaptacion de Montiel y Buendia (2011) (Figura 3):

1. Planteamiento de una problemética o fendmeno didactico
- Tratamiento escolar de la integral definida
- Dificultades de los estudiantes referente a los conceptos basicos del calculo

2. Accién relacionante: Analisis Socioepistemolégico
- Usos del saber
- Qué lo caracteriza
- Naturaleza del objeto matematico
- Significados segun su contexto

- Procesos didacticos de trasmision en el aula

3. Epistemologia de las practicas (Construccién de secuencias didacticas)
- Naturaleza epistemoldgica, histérica y genética del objeto matematico
- Resignificacion del saber (Escenarios escolares, profesionales y cotidianos)
- Transmision del saber “proceso de institucionalizacién” (discurso matematico
escolar)
- Construccion alternativa del fenébmeno didactico

4. Intencionalidad en las practicas como accién relacionante hacia situaciones
problema
- Asociacibn de practicas y el conocimiento matematico mediante la
problematizacion del saber
- Validaciéon de los significados construidos, contextos culturales, contextos

histdricos, y la intensién del aprendizaje.
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Figura 3: Esquema metodoldgico
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Fuente: Montiel y Buendia (2011)
RESULTADOS ESPERADOS

Los resultados de esta investigacion permiten establecer una ruta de investigacion
en la cual el planteamiento y la resolucion de problemas constituyen el eje
vertebral para la construccion de las entidades matematicas. En este sentido, se
propone guiar al estudiante dentro de contextos especificos bajo los que se realiza
una inferencia, se proponen conjeturas, pensamientos, se crean posibles
escenarios y se establece una problematica que es resuelta mediante de la
comprensién de un nuevo concepto (Cantoral, 2011). El trabajo de campo de esta
investigacién a nivel de maestria esta programado en el primer semestre del 2019
para el cual se utilizardn tres técnicas de recolecciéon de datos; el cuestionario
(secuencias de aprendizaje), los grupos de discusion y la entrevista

semiestructurada.
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Resumen

El surgimiento de teorias didacticas especificas se hace relevante en la educacion actual,
siendo la base de los procesos de ensefianza y percibida como un saber sistemético que
necesita de un todo para desarrollarse. Esta investigacién, de enfoque cualitativo nos
contextualiza en la educacion extraescolar, en la cual el objetivo es identificar el saber del
“profe” ante la Didactica en las Escuelas de Formacion Deportiva. Analizar los procesos
de generacion de saberes asociados a la Didactica inmersa en el saber del “profe”
inmerso dentro del contexto de las escuelas de Formacion deportiva. Hoy dia la
educacion extraescolar, es una de las falencias educativas, si bien esta educacion no
escolar se encuentra constituida en algunos lineamientos deportivos o educativos es uno
de los escenarios en los cuales poco se indaga; estos se evidencian en muchas ciudades,
barrios, colegios, cajas de compensacion u otros escenarios que lo utilizan para impartir
desde la extra escolaridad, ensefianza y aprendizaje; si bien se puede percibir, poca
atencion se presta ante los procesos educativos y didacticos que alli emergen, a nivel
deportivo. En ese marco, las Escuelas de Formacion Deportiva (EFD) son espacios
extracurriculares que surgen de una necesidad como es la de dar un uso adecuado al
tiempo libre, o en el caso de algunos sectores de la ciudad de Armenia, son utilizadas
para la reconstruccion de tejido social, en las que “el profe” imparte alli sus clases, a partir
de los diversos conocimientos y saberes didacticos que este sujeto e icono social ofrece
dentro de estos espacios. La unidad de trabajo para este documento, surge de 23
antecedentes Investigativos y algunos soportes teoéricos, con el fin de indagar si se han
realizado investigaciones a nivel didactico o sobre la didactica que subyace en el mundo
de las EFD, cual es ese saber que imparte el “Profe”, y si en realidad subyace una

Didactica especifica, en escenarios de educacion extraescolar.

Palabras clave: Didactica, Escuelas de Formacion Deportiva, Sistematizacion, “El Profe”,

Educacion extraescolar.

Abstract

The emergence of specific didactic theories becomes relevant in current education, being
the basis of teaching processes and perceived as a systematic knowledge that needs a

whole to develop. This research, qualitative approach contextualizes us in the
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extracurricular education, in which the objective is to identify the knowledge of the "profe”
before the Didactics in the Sports Training Schools. Analyze the processes of generation
of knowledge associated with the Didactics immersed in the knowledge of the "teacher"
immersed within the context of sports training schools. Today, out-of-school education is
one of the educational flaws, although this non-school education is constituted in some
sports or educational guidelines is one of the scenarios in which little is investigated,
These are evidenced in many cities, neighborhoods, schools, compensation funds or other
scenarios that use it to teach from extra education, teaching and learning; although it can
be perceived, little attention is paid to the educational and didactic processes that emerge
there, at a sporting level. In this framework, the Sports Training Schools (EFD) are
extracurricular spaces that arise from a need such as to give appropriate use to free time,
or in the case of some sectors of the city of Armenia, are used for reconstruction of social
fabric, in which "the teacher" teaches his classes there, based on the diverse knowledge
and didactic knowledge that this subject and social icon offers within these spaces. The
unit of work for this document, comes from 23 investigative background and some
theoretical supports, in order to investigate whether research has been done at the
didactic level or on the didactic that underlies the world of EFD, what is that knowledge
that imparts the "Profe", and if it really underlies a specific Didactics, in scenarios of

extracurricular education.

Keywords: Didactics, Sports Training Schools, Systematization, "El Profe", Out-of-school

education.

Resumo

O surgimento de teorias didaticas especificas torna-se relevante na educacdo atual,
sendo a base dos processos de ensino e percebida como um conhecimento sistematico
que necessita de um todo para se desenvolver. Esta pesquisa, de abordagem qualitativa,
contextualiza-nos na educacdo extracurricular, em que o0 objetivo € identificar o
conhecimento do "profe" diante da Didéatica nas Escolas de Treinamento Desportivo.
Analisar os processos de geracdo de conhecimento associados a Didatica imersos no
conhecimento do "professor" imerso no contexto das escolas de treinamento esportivo.
Hoje, a educacao extra-escolar é uma das falhas educacionais, embora essa educacao

ndo escolar seja constituida em algumas diretrizes esportivas ou educacionais € um dos
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cenarios em que pouco se investiga; Estes sédo evidenciados em muitas cidades, bairros,
escolas, fundos de compensacao ou outros cendrios que o utilizam para ensinar a partir
de educacéo extra, ensino e aprendizagem; Embora possa ser percebido, pouca atencéo
€ dada aos processos didaticos e didaticos que surgem ali, em nivel esportivo. Neste
quadro, as Escolas de Treino Desportivo (EFD) sé&o espacos extracurriculares que surgem
de uma necessidade de dar uso adequado ao tempo livre, ou no caso de alguns sectores
da cidade da Arménia, sdo utilizados para a reconstru¢do do tecido social, em que "o
professor" ministra suas aulas la, baseado no conhecimento diverso e no conhecimento
didatico que este sujeito e icone social oferece dentro desses espacos. A unidade de
trabalho para Documento este, vem de 23 fundo de investigacdo e alguns suportes
tedricos, a fim de investigar se a investigagdo tem-se feito no nivel didatico ou na didatica
gue subjaz ao mundo da EFD, o que é que o conhecimento que da o " Profe ", e se
realmente esta subjacente a uma Didatica especifica, em cenarios de educacao

extracurricular.

Palavras chave: Didatica, Escolas de Treinamento Esportivo, Sistematizagéo, "El Profe",

Educacdao extra-escolar.

INTRODUCCION

Antes de iniciar, se pretende aclarar la palabra “el Profe” y como ésta es tomada
en el presente documento: “el Profe” es aquella persona a la cual el acudiente y el
mismo nifio hacen referencia en el escenario extraescolar, aclarando que no tiene
relevancia si éste tiene un titulo profesional o no; en lo social coloquial, “el Profe”
es la persona que orienta procesos de formacion deportiva, en el presente caso,
desconociendo el origen de quien los guia y la formacion académica que él mismo
pueda obtener, siendo muchos de ellos empiricos o aficionados deportivos, con

ganas de transmitir un conocimiento que yace en su ser, a partir de la experiencia.

Se parte que la historia como relato de acontecimientos que, al ser explorados,
develan conocimientos que hoy soportan teorias, tiene su escenario en las

escuelas de formacion deportiva, estas datan desde la época de la Antigua Grecia,

413



donde los nifios desde tempranas edades eran llamados a realizar competencias
en el periodo clasico, entre el siglo VIl y el Il A.C. En Atenea, los Metecos y
esclavos no tenian derecho a la educacioén, solo tenian derecho los “Eupatridas” o
Ciudadanos, ya que en esta época prevalecia el elitismo y las jerarquias; por ello,
todo lo relacionado con la formacién estaba destinado a la poblacion elitista. Alli, al
parecer, emergen procesos de ensefianza extraescolar; aguellos nifios y jovenes
que se alejaban de las grandes élites eran destinados a la ensefianza empirica
(extraescolar), donde su destino era ser formados para la guerra; por otro lado,
“Los Espartas”, alejaban a los nifios de sus madres para entrenarlos en diferentes
actividades fisicas y eran perfilados para la conflagraciéon (Murcia, Taborda y
Angel, 2004). Haciendo una analogia con lo encontrado en la historia, podriamos

especular que la educaciéon extraescolar se evidencia desde siglos pasados.

En la actualidad, la educacién extraescolar se hace evidente y necesaria, las
costumbres de la sociedad actual y la modernidad hacen que la mujer, quien
anteriormente era la figura encargada de los cuidados del nifio y del hogar, hoy
labore y aporte al sustento econémico del mismo, lo que evidencia una necesidad
de crear actividades que ocupen de forma adecuada el uso del tiempo libre en
nifios y jovenes. A su vez, debido a algunas probleméticas sociales derivadas de
la violencia, consumo de sustancias psicoactivas, entre otras, estos espacios EFD,
son apropiados para la reconstruccion del tejido social. Ante estas situaciones, se
evidencia la oferta de personas empiricas, estudiantes, profesionales y
tecndlogos, que haciendo uso de sus conocimientos utilizan estos espacios para la
ensefianza de diferentes actividades de tipo cultural, idiomético, deportivo, entre

otros.

En 1991 mediante la Resolucion 058 del 25 de abril, se crea el proyecto "Escuelas
de Formacion Deportiva” y se define en el Articulo 2 como: “Las escuelas de
Formacion Deportiva son un programa educativo extracurricular, implementado
como estrategia para la enseflanza del deporte al nifio y al joven colombiano,

buscando su desarrollo motor, intelectual, afectivo y social, mediante programas
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sistematizados que le permitan la incorporacion al deporte de rendimiento en
forma progresiva”. Por su parte, para el Instituto de Recreacion y Deportes: “Son
organizaciones estructuradas como un proyecto educativo cuyo objetivo es
implementar el proceso de formacion, siendo una estrategia extraescolar para la
orientacién y ensefianza del deporte en el nifio, nifia y joven, mediante procesos y
programas armoénicos e integrales sistematizados, que logren la incorporacion de

los patrticipantes en las practicas deportivas’.

Segun lo indagado hasta hoy, a nivel de escuelas, en la ciudad de Armenia se
podria estar originando un fendbmeno educativo dentro de estos escenarios de
conocimiento (EFD), que hasta hoy permanece oculto; se incurre en préacticas
educativas y en procesos de ensefianza y aprendizaje, independientemente de
quien las oriente. Es importante resaltar que en la formacién del nifio y el joven se
determinan procesos motrices y motores relevantes para la huella deportiva y la
formacioén integral del ser, en los que no solo debe prevalecer la técnica y la
tactica sino a su vez lo que en el curriculo oculto prevalece. La didactica hace
parte de los procesos de formacion del ser, ya que se hace visible en los procesos
de ensefianza y aprendizaje y es por ello por lo que se cree que esta se encuentra
presente en todo tipo de accién educativa.

Como elemento de trabajo en este proceso, es necesario considerar que: “La
didactica parte de multiples revisiones y debates, en los cuales se manifiesta como
ella debe hacer uso de varios saberes para lograr su objetivo de formacion. Debe
describir, analizar y comprender los problemas mas relevantes en la ensefianza y
el aprendizaje de las ciencias; y diseiar y experimentar modelos que ofrezcan
posibles soluciones a la problematica educativa” (Ayala, 2015). En otros términos,
el autor plantea que la didactica se basa en diferentes saberes para lograr un
objetivo, en el caso de las escuelas de formacion deportiva permanece oculta y
subyace en cada una de las experiencias trasegadas en el “Profe” que la ejerce,
es por ello que se debe desvelar ese saber didactico para fortalecer el

conocimiento de esta ciencia, como un aporte ante la educacion y la necesidad de
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develar qué didactica especifica yace en el saber del “Profe”, teniendo en cuenta
algunas posturas didacticas, autores debaten sobre la misma y no se busca una
perfeccion didactica, sino que esta se dé como un sistema desde lo que dicho

contexto se puede originar (Tamayo, Orrego, 2009 p.13).

Alzate (2014) sobre el “Pensamiento critico, considera que es del dominio
especifico en la did4ctica de las ciencias”, argumenta que el objeto de estudio de
la didactica de las ciencias y su relacion con el campo de la pedagogia, lleva a
establecer algunos limites y tensiones entre la formacion y el pensamiento critico
en dominios especificos del conocimiento, los cuales desbordan propdsitos
convencionales centrados en la ensefianza y en el aprendizaje de las ciencias. Por
ello, se puede decir que la Didactica trabaja de forma sistematica con otras
ciencias del conocimiento, en el caso de la pedagogia, métodos y modelos de
ensefianza que se imparten dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje, y

que se evidencian en las EFD a nivel general.

Como se menciono, anteriormente, las EFD se oficializan en el afio de 1991 en
Colombia, si bien se plantean lineamientos de funcionamiento y ejecucion desde
algunas entidades como COLDEPORTES, o proyectos de extension social y
desarrollo; en muchas ocasiones, estas surgen en barrios de estrato bajo y son
orientadas por docentes empiricos o aficionados. Algunos autores como Blazquez
(1995, p.19) llamaron a las escuelas de formacion “Iniciacién Deportiva”, ya que
segun el autor se reconoce como el tiempo en el cual un nifio inicia procesos de
reconocimiento en diferentes deportes. De esta forma, se puede observar que las
escuelas de formacion deportiva, como son conocidas en Colombia y en algunos
paises, pueden tener otra connotacion dependiendo del pais o el contexto en el

cual se desarrollen.

Segun lo visto hasta el momento, mediante la interaccién e indagacion en algunas
de las EFD, el proceso de ensefianza aparece como un curriculo oculto, ya que,

desde un punto de vista practico, se hace presente como un conjunto de “reglas”,
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rutinas o regulaciones que no se encuentran escritas (Bennett, 2004). Se puede
deducir, entonces, que este surge de aquello que no se planea ni plantea, emerge
del momento y no es proyectado, es asi como de manera informal, termina siendo
fundamental en la misma transmision del conocimiento de dichos procesos; si bien
en el aprendizaje formal se debe resaltar la importancia, es en el curriculo donde
se captan los elementos que permiten comprender el comportamiento de los
actores educativos (Roberts, 2010). Este comportamiento puede surgir de la
experiencia de quien lo ejecuta, influyente en los procesos de ensefianza en las
EFD, alli surge una actuacion o fendmeno educativo que si bien existe, no se le da
aun la relevancia o importancia que merece, ya que son estos escenarios, fuente
de construccion de conocimiento, a través de lo que yace oculto; por tanto, es
importante indagar sobre este tipo de comportamientos educativos, ya que son
relevantes para la educacion, ademas de ser evidente que todo aquello que se
encuentre en estos escenarios es un aporte a la comprensién de los procesos

educativos.

Identificar este tipo de procesos didacticos dentro del ambito de la educacion
extraescolar, en el caso de las EFD, es esencial para generar aportes al
conocimiento; asimismo, identificar desde esta mirada educativa que los procesos
gue alli se dan son relevantes, si bien esta parte de la educacion ha sido un poco
mancillada; nos encontramos, asi, en la tarea de develar que en dichos escenarios
se imparten procesos importantes en el margen de los espacios de tiempo libre, a
Su vez reconocer que se deben dar procesos de recuperacion y apropiacion en
este ambito, teniendo en cuenta la realidad de un pais en el que la educacion
escolar aun presenta déficit que afecta procesos de desarrollo en nifios, nifias y
jovenes a nivel motor, motriz, corporal, puesto que los espacios en los cuales se
asignan areas que fomentan este tipo de desarrollo tales como la Educacion
Fisica son tomados como escenarios para otras actividades que hacen parte del
plan educativo, como izadas de bandera o programas que se salen del area o
asignatura establecida en dicho espacio. Es por ello que la educacién extraescolar

es un escenario de procesos llenos de estas necesidades, pues bien,
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independientemente de quien las oriente, se evidencia el desarrollo de las
capacidades fisicas coordinativas y motrices del nifio. A modo personal, no existe
un proceso de ensefianza simple sino un proceso didactico y es alli donde se debe
apuntar como investigadores, a develar este tipo de procesos didacticos que
emanan de otros contextos, alejados de las zonas de confort y en las cuales ya se
ha indagado por mucho tiempo. En este sentido, vale aclarar que nunca se
dejardn de evidenciar nuevos descubrimientos en los escenarios frecuentes, pero

estamos llamados a analizar en aquellos que aun no se ha explorado lo suficiente.

En el caso de la ciudad de Armenia, las Escuelas de Formacién Deportiva (EFD)
se perciben, en su mayoria, desde la sapiencia de quien la constituye; es decir,
surgen por una necesidad de desarrollo social y se mueven en el circulo de la
ensefianza impartida por una diversidad de saberes como lo son aquellos que
surgen de licenciados, estudiantes, técnicos, personas empiricas, aficionados o
profesionales del deporte que alguna vez hicieron trayectoria deportiva en alguna
rama. Este “Profe” soporta, desde la ensefianza unidireccional, el nivel de técnica
y tactica, perfilando al nifilo desde esta perspectiva, en la cual existen
conocimientos didacticos innatos que llevan a realizar ciertas actividades
enfocadas a determinado deporte, e imparte una enseflanza experiencial de
conocimientos y saberes, al contrario de quienes se forman como licenciados o
para dicho fin. Surgen, asi, algunas estrategias de ensefianza como el
acompafiamiento guiado, el mando directo, la resolucion de problemas, entre
otras, con las que algunos empiricos y aficionados, desconociendo que estos son
métodos de ensefianza, lo aplican en las EFD, teniendo en cuenta que algunas
posiblemente emergen desde los lineamientos establecidos para su ejecucion, y
se ofertan desde la informalidad, desarrollando asi clases por medio de una
didactica que yace y aun no emerge ante la luz de la teoria del conocimiento, se
podria decir que dentro de las escuelas de Formacion Deportiva transitan
didacticas especificas, en las cuales existe inmerso un sujeto que no sabe de ello

pero aun asi genera aportes a la didactica desde este fendmeno educativo.
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Antecedentes y estudios

Se han evidenciado, hasta hoy, pocos estudios en dicho campo, ya que en su
mayoria los estudios didacticos y de didacticas especificas se encuentran
concentrados en la educacion Escolar o Universitaria y poco se ha indagado en el

ambito extraescolar, especificamente en las EFD.

Chacon (2006) plantea que “Los padres/madres de las escuelas deportivas
municipales, ante la practica deportiva de sus hijos/as”, estudian la implicacién y
las actitudes mas significativas de los mismos con respecto a las actividades
deportivas de sus hijos. Esta investigacion se llevd a cabo con los diferentes
padres y madres de las Escuelas Deportivas Municipales de Sevilla, Espafia. Para
ello, se elabor6 un cuestionario validado de 44 items que recoge una muestra total
de 98 padres-madres. Este cuestionario recoge cuestiones tales como la relacién
que tiene el padre con el técnico, el nivel de satisfaccion con el trabajo del técnico,
el nivel de implicacién del padre en la vida deportiva de su hijo o el interés y

expectativas del padre en relacidon con la competicidén o el deporte, entre otras.

Tomando como referencia las opiniones vertidas en los distintos seminarios por
los técnicos acerca de los padres y madres, la propia intervencion e implicacion de
los padres en dichos talleres y los resultados de los cuestionarios realizados,
podemos llegar a la conclusion de que el nivel de implicacion de padres y madres
en la vida deportiva de sus hijos en las Escuelas Deportivas Municipales

actualmente no es muy elevado.

Es cierto que los padres asistentes a los talleres consideran muy importante la
practica de actividad fisica en sus hijos, algo que también se ve reflejado por el
casi 90% de los padres que opina que el deporte es fundamental para la salud de
sus hijos. Sin embargo, un gran numero de padres no conoce al técnico de su hijo

y no va a verle normalmente a los entrenamientos, algo que vuelve a confirmar las
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opiniones de los técnicos en los seminarios, al considerar que los padres apenas

se implican en la actividad deportiva de sus hijos.

Ademas, a casi la mitad de los padres les gustaria que su hijo fuese un campeon,
aunque en los talleres realizados con ellos, expresan que el resultado de la
competicion no es lo méas importante. Por tanto, los datos extraidos de los
cuestionarios coinciden mas con la percepcion subjetiva de los padres con
respecto a la actitud de otros padres en las competiciones deportivas de sus hijos.
Seria interesante analizar de forma objetiva la actitud de dichos padres en la
competicion, para ver realmente qué orientacién le dan a la practica deportiva de
su hijo. En definitiva, un aspecto a mejorar en la actitud de padres y madres, es su
nivel de implicacion en el deporte de sus hijos, lo que ayudaria a mejorar los

aspectos formativos que tiene el deporte en edad escolar.

A partir de esta investigacion, la cual se realiz6 en EFD se puede percibir que aqui
los sujetos abordados son los padres de familia, quienes demostraron que la
importancia que ellos dan a los procesos de educacion extraescolar son poco
relevantes, es asi como se puede decir que la funcion y el papel del docente es
fundamental en cuanto a la asistencia de los nifios y jovenes puesto que son
quienes posiblemente se interesan por participar en este tipo de procesos. Esta
investigacién se hace relevante, ya que se basé en EFD y permitio identificar el
compromiso de los padres con este tipo de formacién, en la cual se quiere incurrir
para dar una postura diferente a la sociedad sobre los procesos que alli emergen,;
por lo anterior, se puede afirmar a partir de ello que estos espacios son vistos
como espacios 0 escenarios en los cuales el nifio hace utilidad de su tiempo,
mientras los padres de forma “tranquila” realizan sus labor diaria para el sustento
familiar, siendo este un punto de partida para reconocer que dichos escenarios
deben tomar la importancia que realmente requieren, ya que no solo son
momentaneos, de entretenimiento o recreativos, sino que, a su vez, se dan
procesos de ensefianza y aprendizaje, a partir de los procesos que “el profe”
desarrolla dentro de cada clase impartida, hecho que hace emerger, de forma

420



oculta, didacticas especificas, que de forma silenciosa, aportan al proceso

educativo, formativo e integral del nifio, nifia o jovenes.

Villora (2009), resalta que: El concepto de iniciacion deportiva en la actualidad”,
plantean y aclaran el estado de la cuestion sobre el concepto de iniciacion
deportiva, describiendo a su vez las diferentes perspectivas que lo componen.
Este trabajo es un andlisis documental sobre la iniciacion deportiva. Asi, estudian
en profundidad el contenido de la cuestion justificAndolo en tres grandes
perspectivas que pueden ayudar a comprender mucho mejor este concepto. En
consecuencia, el establecimiento del nucleo de estudio y las diversas categorias
que se constituyen, se elaboran con base en el andlisis y relacion de

investigaciones previas.

En primer lugar, aclaran que la diferenciacién proceso/ producto trata de una
perspectiva didactica de investigacion, la cual diferencia las aportaciones
cientificas, segun la finalidad que se busca en el periodo de iniciacién deportiva.
En un momento inicial, los entrenadores/profesores consideraban como
importante los frutos obtenidos al acabar el periodo de aprendizaje deportivo; es
decir, la busqueda del rendimiento y el resultado. Sin embargo, esta tendencia ha
ido evolucionado hasta centrarse en el desarrollo del propio proceso de
aprendizaje deportivo, aunque se puede decir que en la actualidad aun existen
defensores del primer enfoque. Asi, en la bibliografia encontramos aportes
orientados al resultado, donde autores exponen que los nifios deben aprender a
manejar diversos instrumentos y métodos a la hora de realizar jugadas, pues cada
quien hace ver sus técnicas muy diferentes. Y no sélo tienen que asimilar las
técnicas de juego, también es importante el comportamiento tactico de cada nifio
dentro de un grupo o equipo; asi, debera entender una actuacion conjunta e
integrar correctamente las jugadas individuales concretas. En esta misma linea,
pero acentuando aun mas el resultado desde un planteamiento basado en la
operatividad motriz, Sanchez Bafuelos (1984, p. 173) afirma que “un individuo no

esta iniciado hasta que no es capaz de tener una operatividad basica, sobre el
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conjunto global de la actividad deportiva, en la situacion real de juego o en la
competicion”. Otra definicion orientada a la dimension del producto, pero teniendo
en cuenta el proceso, es la de Hernandez Moreno y otros (2000, p. 12): “proceso
de ensefanza-aprendizaje, seguido por el individuo para la adquisicion del
conocimiento y la capacidad de ejecucion practica de un deporte, desde que toma
contacto con €l hasta que es capaz de practicarlo con adecuacion a su técnica, su

tactica y su reglamento”.

En la anterior investigacion se puede comprobar cdmo dentro de las Escuelas de
Formacion Deportiva, a las cuales él llama “Iniciacién deportiva”, se evidencian
algunos procesos de ensefianza y aprendizaje que ya han sido identificados a
partir de la indagacion en este campo, por lo cual se debe resaltar la importancia
de las mismas y los procesos de ensefianza y aprendizaje que dentro de estas se
originan, tomando la Didactica como un sistema que se apoya en un todo para sus
procesos; de este modo, se percibe como alli subyacen ocultos procesos
didacticos que imparte dicho “Profe” por medio de su ensefanza autbnoma y
experimental. Se han realizado pocos estudios en dicho conocimiento, desde la
perspectiva de la educacion y la formacion de nifios y jovenes, lo que si es
evidente es que muchos aportan a teorias de entrenamiento deportivo, desde las
EFD y escasamente desde la parte educativa, de ensefianza u aprendizaje
extraescolar. Lo cierto es que, para los autores anteriores, la educacion
extraescolar es un proceso educativo, social, formativo y de aporte al desarrollo
fisico del nifio, mediante la transmisibn de conocimientos técnico/tacticos y
sociales, lo que conlleva a creer que si existen conceptos didacticos dentro de

estos espacios.

Henriqguez y Pagés (2012), en el articulo “La investigacion en didactica de la
historia”, muestra cédmo el conocimiento de las didacticas especificas se nutre de
los resultados de la investigacion en contextos educativos en los que se ensefian y
se aprenden unos determinados contenidos, y de la investigacién en la formacién

del profesorado; es decir, en los contextos en los que se ensefia y se aprende a
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ensefiar unos contenidos concretos; en este caso, la historia y las ciencias
sociales. Los descubrimientos procedentes de estos dos campos redundan en
unos mejores curriculos de formacion del profesorado y en el desarrollo de los
profesores y, como consecuencia, en unos aprendizajes de los que se beneficiara
la poblacion infantil y juvenil escolarizada que es, en Udltima instancia, la que
realmente ocupa y preocupa a quienes han hecho de la educacion, y en particular
de la didactica, una profesion. También forman parte de las investigaciones
didacticas todos aquellos trabajos que se centran en el andlisis y la valoracion de
los contenidos y de los programas de estudio o de los libros de texto actuales y del

pasado.

Cabe resaltar en este, coOmo se toma el concepto de didacticas especificas y como
para el autor, la didactica especifica se nutre del contexto en el cual se impartan
procesos de ensefianza y aprendizaje, lo que permite anclar los diferentes
escenarios de ensefianza deportiva como las EFD en esta teoria; es decir, de alli

emanan procesos que apuntan al origen de nuevas teorias emergentes.

Acosta (2012), en la investigacion “Iniciacion y formacién deportiva: una reflexion
siempre oportuna”, convoca a la reflexion, a partir de una revisibn de los
conceptos y las practicas sobre la iniciacion y la formacion deportiva, a todos los
implicados en este proceso. Se basa en la metodologia de tipo exploratorio-
descriptivo, explicada por Hernandez et al. (2000), que responde a diversas
caracteristicas, como revisar una tematica sobre la cual se presentan dudas, para
aclarar e indagar nuevas perspectivas o ampliar las existentes. La problematica
por abordar es particular al deporte nacional y pretende evaluar la posibilidad de
constituirse como linea de investigacion al interior de la Facultad de Ciencias de
Deporte de la Universidad de Ciencias Aplicadas y Ambientales U.D.C.A. La
investigacién se realiz6 bajo las caracteristicas de disefio de investigacion no
experimental longitudinal, que analiza los cambios, a través del tiempo de un
evento, una comunidad, un fenédmeno, una situacion o un contexto (Hernandez et

al. 2000). Cumple con la caracteristica de describir y de reflexionar sobre los
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cambios, por medio del tiempo de la categoria, deporte e iniciacion y formacion

deportiva.

Después de analizar algunos referentes investigativos y teoricos, podemos
suponer que si bien todos los antecedentes hacen referencia a los conceptos que
se pretende abordar, se percibe que poco se ha investigado en los contextos
extraescolares, si bien, lo hallado hasta el momento de este escrito,
investigaciones que apuntan a la educacion hacen relevancia a los procesos
Didacticos que emergen y se hacen relevantes para el conocimiento y la evoluciéon
educativa; también, el curriculo oculto se hace visible en todos los procesos y
contextos sociales, posiblemente de aqui emergen didacticas especificas que

hasta hoy no se hacen visibles.

En cuanto al contexto extraescolar, en las normativas de la Ley 115: Ley General
de Educacién, se margina debido a la prioridad y al enfoque que se da a la
educacién formal, escenario de los procesos investigativos mas relevantes,
aunque los contextos extraescolares hacen parte de procesos de ensefianza.
Debido a las condiciones y fenbmenos que alli se dan, se pueden detectar
aspectos relevantes para la investigacion: docentes empiricos, docentes formados
desde la experiencia, docentes titulados, docentes no remunerados, que hacen
relevante y significativo sus procesos, y que hacen de todo este contexto, fuente
de informacion desde su sapiencia ante la “Didactica” que ellos de alguna forma
emplean en sus escenarios; para este caso, las EFD, desde el saber que con cada

uno de ellos emerge en cada clase.

METODOLOGIA

Teniendo en cuenta que la busqueda bibliografica ante el tema planteado de las
Escuelas de Formacién Deportiva hasta hoy ha sido escasa, en linea con lo que
se viene efectuando, se puede deducir que este camino de iniciacién deportiva en

diferentes deportes se hace consecuente y constante la fecha de 1991, la cual
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conlleva, para la pertinencia de la presente, indagar en la importancia de la misma,
motivo relevante para tomarla como un criterio de inclusién en rango de tiempo
para busqueda de antecedentes y la investigacion que se viene planteando; para
ello, se toma la combinacién de diferentes palabras clave como los son las ya
identificadas. La presente se desarrolla desde un enfoque comprensivo
interpretativo, parte de un analisis documental, en el cual a partir del estudio de 23
articulos y 11 investigaciones se evidencido una tendencia significativa: en su
mayoria se apunta a la investigacion extraescolar en las Escuelas de Formacion
Deportiva desde la técnica y la tactica, procesos de entrenamiento y
fortalecimiento en edades escolares y de infancia, el como mejorar las
capacidades en determinadas edades, pero poco se evidencia una tendencia al
ambito educativo desde dicho contexto, es por ello que la poblacién en el presente
documento parte de una unidad de trabajo en la cual se realiz6 una busqueda
sistematica a través de motores de busqueda dispuestos en diferentes
universidades de Colombia, Brasil, Chile, Espafia; ademas, se han depurado hasta
hoy criterios de busqueda para 2 idiomas como lo son el espafiol y el portugués.
Con todos esos elementos descritos, la metodologia utilizada permite un
acercamiento a la realidad y la fuente del conocimiento que emerge de los
escenarios de EFD interactuan alli las veces que sea necesario para develar el
conocimiento didactico y teorizar ante lo que de alli puede emerger, asi mismo se
puede identificar que existen vacios en el saber del profe empirico a partir de lo ya
planteado, vacios en los métodos y en las mismas politicas que tienen un

precedente importante.

RESULTADOS Y DISCUSION

La educacion extraescolar se origina de una problematica social; el cambio de
generaciones, la evolucion y la liberaciéon de una sociedad actual asi lo requieren,
pues se hace necesario la apertura de escenarios en los cuales se oriente, a nivel
deportivo o de ensefianza, cierto tipo de actividades que para el proceso de nifios

y jovenes se hace relevante en la sociedad reinante. Con el auge de los deportes
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y los reconocimientos que se han alcanzado a nivel olimpico se han construido
iconos sociales que todos quieren seguir y alcanzar, es por ello que emergen
actividades enfocadas a tal fin y a nivel deportivo son llamadas Escuelas de
Formacion Deportiva, alli se aporta al conocimiento corporal del nifio, a desarrollar
sus capacidades fisicas y coordinativas, a través de actividades en un espacio de
una o dos horas, 3 0 4 veces a la semana. “Esta situacién ha derivado en la
utilizacion en nuestra sociedad, de forma casi masiva, de actividades fuera del
horario escolar que apoyen, complementen y potencien no solo el rendimiento
escolar del alumno, sino también su propio desarrollo personal y otros aspectos
como el ocio, la salud, los valores, etc”, en términos de Moriana, Alos, Alcala,
Pino, Herruzo y Ruiz (2006)

Estos espacios permiten percibir que alli se dan procesos educativos que se
imparten desde la ensefianza técnico/tactica y en algunos momentos se
suministran procesos que forman al ser, desde la parte ética e integral, ya que se
dan desarrollos sociales en el cual el nifio, la nifia y los jovenes aprenden a
socializar con los demas. Segun Moriana et al. (2006), en su articulo sobre
actividades extraescolares y rendimiento académico en alumnos de educacion
secundaria “Los resultados indican que el grupo que realiza actividades fuera del
horario escolar obtiene mejor rendimiento académico, especialmente los que
desarrollan actividades de estudio, apoyo o clases particulares y los que realizan
actividades mixtas (de tipo deportivo y académico)”. Dentro de este marco de
ideas es indiscutible que se den procesos pedagdgicos y didacticos, desde el
conocimiento que el “Profe” imparte en estos espacios que no solo aportan a nivel
corporal sino que al parecer aportan al rendimiento académico fundamental para
la formacion del ser; por esa razén, se cree que alli yace oculta una didactica
especifica que, posiblemente, cambiaria la forma de mirar estos procesos, que
hoy Unicamente son vistos como escenarios en los cuales el nifio solo ocupa su
tiempo libre, mientras los padres cumplen con sus funciones laborales, para desde
alli aportar a la teoria del conocimiento, considerando que “los fenomenos de

enseflanza-aprendizaje son socio-sistemas complejos de comunicacion,
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investigacioén y construccion de conocimientos” (Porlan, 1991). Es asi como en lo
contextos extraescolares de la actualidad posiblemente existe una didactica,
desconocemos que tipo de did4ctica y se desconoce si realmente esta subyace en
estos escenarios, la importancia de comprender e interpretar estos fenbmenos
sociales radica en aquello que yace oculto y que hoy hace parte simplemente de
los procesos algunos empiricos, otros establecidos que sobreviven en canchas de
barrio o coliseos. El contexto extraescolar hace parte de la cultura social, pues
bien dentro de cada espacio de socializacion se evidencian procesos de
ensefanza aprendizaje, que son irradiados desde la sapiencia de un “profe” que
dirige sus practicas, es evidente que si hablamos del empirismo posiblemente
existan alli vacios de conocimiento pero esto no limita la existencia de una posible
didactica especifica o de algun saber que suscita en cada uno de estos sujetos
educativos. En su tesis doctoral sobre la teoria del conocimiento, teoria de la
ensefianza y desarrollo profesional (las concepciones epistemolédgicas de los
profesores), Porlan (1991) en una de sus conclusiones determina lo siguiente: “se
detecta también en los profesores una tendencia a que se incremente la influencia,
la tendencia anterior con los afios de experiencia“. Es asi como la experiencia de
un sujeto permite que éste de alguna forma imparta procesos de ensefianza

aprendizaje que posiblemente oculta en ellos una didactica en dicho “profe”.

Si bien se han realizado investigaciones en dicho contexto hasta hoy no se
evidencia un soporte tedrico que aborde dicha problematica que es un fragmento
de lo que se pretende lograr. A partir de la experiencia de cada sujeto se
sustentan las bases del conocimiento que cada uno imparte dentro de cada uno
de estos escenarios que hoy quieren ser indagados e identificados con el fin de
identificar qué es lo que alli se concentra y yace oculto para la sociedad, la teoria

del conocimiento, la educacion y la misma cultura deportiva.

CONCLUSIONES
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Se hace relevante, a partir de la busqueda de antecedentes, la importancia de
iniciar procesos investigativos en los contextos extraescolares, ya que es de
resaltar esa concepcidon inmersa, que existe ante el conocimiento y aporte
educativo, mas aun cuando en Colombia, la educacion presenta algunos déficits
en dichos procesos de ensefianza, aprendizaje, ambito coordinativo, motriz y

motor en los nifios, nifias y jovenes.

Por tanto, se deben tener en cuenta aquellos saberes innatos que “el profe”
durante sus clases imparte, ya sea de procedencia empirica, formativa o
profesional. Cada conocimiento se hace de alguna forma invaluable, pues la
experiencia hace parte del ser y sus conocimientos, los cuales forman sistemas de
ensefianza y aprendizaje en el aula extraescolar y permiten especular que alli
existen procesos didacticos especificos inmersos por develar. Cabe resaltar que
no siempre el empirismo actla de una buena forma educativa y en algunos casos
especificos, este saber innato sirve de aporte a algunos procesos, no todos los
“profes” empiricos imparten de una buena forma su saber y lo que hacen es
afectar procesos de ensefianza y aprendizaje, alejAndose del ser elemental de la

Didactica al impartir “conocimiento”.

En ese orden de ideas, es de suma importancia concluir estudios relacionados con
dicha posicién y planteamiento Investigativo, puesto que es posible que emerjan
teorias propias de la Didactica, que aporten a la Educacion, desde este tipo de
investigaciones, para asi concluir de una forma amplia y concreta ciertos

pensamientos que hasta hoy se presentan como hipétesis inicial.

Cabe resaltar que, hasta la fecha, en lo indagado no se evidencian, de forma
congruente, investigaciones de educacion extraescolar, direccionadas en el campo
de Escuelas de Formacion, en el concepto de didactica o didactica especifica; por
ello, dicha pretension investigativa se hace pertinente e innovadora para el campo

educativo y la teoria del conocimiento.
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El “Profe” independientemente de donde emerge su conocimiento, sea establecido
desde la formacion, la experiencia o el empirismo, realiza procesos de ensefianza
y aprendizaje que en muchas ocasiones solo él desde su conocimiento imparte de
forma congruente, lo que no lo hace inferior a aquel “profe” que cumple con todos
los componentes inmersos, el conocimiento adquirido por la formacién profesional,

la experiencia y la did4ctica innata.
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Resumen

En la Universidad del Quindio se acogio la estrategia Aula invertida para los programas
bajo la modalidad a distancia, con el proposito de fortalecer sus procesos de ensefianza y
aprendizaje, que le permiten estar en linea con las nuevas tendencias en educacion, las
cuales, proponen la implementacion de las TIC en armonia con estrategias pedagdgicas,
para que el estudiante asuma un papel protagénico en su formacion. Esta estrategia, ya
ha sido implementada en el ambito educativo con buenos resultados, puesto que favorece
el proceso de ensefianza y aprendizaje a partir de la incorporacién de las TIC, de
metodologias activas y de la transformacién de los roles estudiante y profesor. Sin
embargo, estrategias innovadoras como el aula invertida no se introducen de manera
sencilla en las instituciones, por ello, es preciso establecer procesos en los que se
incluyan los actores que estan involucrados; para el efecto, son los profesores unos de los
principales, ya que su formacién en la estrategia es una condicion necesaria para su

implementacion.

Este articulo tiene como propésito presentar los avances de la investigacion “Aula
Invertida, una Experiencia de Formacion para el Profesorado Universitario”, la cual
plantea como eje central el siguiente interrogante: ¢como contribuir a los procesos de
ensefianza de los programas bajo la modalidad a distancia de la Universidad del Quindio,
a partir de la formacién de profesores en la estrategia aula invertida? Para dar respuesta a
la anterior pregunta, se tomé como muestra un grupo de profesores del programa de
Administracion Financiera, modalidad distancia, de la universidad, que en este momento,
involucran la estrategia en su proceso de ensefianza. La investigacion aqui presentada es
de naturaleza cualitativa, utiliza como disefic metodoldgico la Investigacion Accion,
mediante un proceso de formacion del profesorado en la estrategia. Los resultados
preliminares obtenidos de la primera fase de la investigacion, dan cuenta de la
importancia de la formacion profesoral, pues a partir de esta, se evidencia una mayor
consciencia del profesorado, acerca de todas las bondades que les puede aportar la

estrategia en su proceso de ensefianza, aspecto Ultimo, que no sucedia inicialmente.

Palabras clave: Aula Invertida; Formacioén; TIC; Estrategia.
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Abstract

The Flipped Classroom strategy for programs under the distance mode was accepted by
the University of Quindio with the purpose of strengthening its teaching and learning
processes, being consistent with the new trends in education, which propose the
implementation of ICT in harmony with pedagogical strategies, which allow the student to
assume a leading role in their training. This strategy has already been implemented in the
educational field with very good results, since it favors the teaching and learning process
from the incorporation of ICTs, active methodologies and the transformation of student and
teacher roles. However, innovative strategies such as the inverted classroom are not
easily introduced in institutions, therefore, it is necessary to establish processes that
include the actors involved, one of the main ones being teachers, with their training in the
strategy necessary for the implementation of it. The aim of this article is to present the
progress of the research “Flipped Classroom, A Training Experience for University
Teachers”; which raises as a central axis the following question: how to contribute to the
teaching processes of the programs under the distance mode of the University of Quindio,
from the teacher training in the flipped classroom strategy? In order to answer the previous
question, we took as a sample a group of the financial management professors distance
mode of the university, whom at this moment are involving the strategy in their teaching
process. The research presented here is of qualitative nature, using as a methodological
design, the Action Research, through the creation of a course for teachers training in the
strategy. The preliminary results obtained from the first phase of the research, give an
account of the importance of teacher training, since from this, there is evidence of greater
awareness of teachers, about all the benefits that can bring the strategy in their process of
teaching, last aspect, which did not happen initially.

Key words: Flipped Classroom; Training; ICT; Strategy.
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INTRODUCCION

En los ultimos afios, con la llegada de las tecnologias de la informacion y
comunicacién, en especial internet, nuestra realidad ha tenido un cambio
profundo, el cual, no puede ser ajeno al contexto educativo, en el que,
necesariamente, las instituciones han tenido que adaptar sus procesos
académicos hacia nuevas formas de ensefiar y aprender vinculadas a la incursién
de dichas tecnologias en la educacion. Lo anterior, rompe paradigmas en los que
la escuela era el unico espacio de formacion de los estudiantes y, por lo tanto, el
profesor era el centro del conocimiento, esto, ha sido revaluado completamente,
pues con todo el camulo de informacién que tienen los estudiantes disponibles la
formacion se ha salido de las aulas, y, en consecuencia, tanto el rol del profesor,
como el del estudiante, han sufrido grandes cambios. Ahora, el estudiante tiene un
papel principal y es responsable de su formacion y, el profesor, se convierte en un
guia que lo orienta en ese proceso formativo, en otras palabras, es un gestor del

aprendizaje.

Teniendo en cuenta lo anterior, y limitAndolo a la educacion universitaria, Gairin,

Feixas, Guillamon y Vilamitjana (2004) nos dicen que:

El profesor universitario, en esta nueva perspectiva, deja de ser un mero
transmisor de conocimientos dedicando una gran parte de su actividad
docente a gquiar y orientar al estudiante en su itinerario formativo,
principalmente académico, pero también profesional y personal. La
formacion del estudiante no tiene, asi como Unico escenario la clase, sino
todo el abanico de recursos y espacios curriculares sincrénicos y
asincronicos disefiados a cumplir con ese objetivo: bibliotecas, programas
informaticos, portales digitales, actividades diversas en el aula y en el

entorno, etcétera (p. 65).
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La pregunta que surge ante esto es ¢los profesores universitarios en Colombia
tienen la formacién suficiente para asumir y desenvolverse en su nuevo rol? ,
investigaciones realizadas sobre la formacion del profesorado universitario, en el
manejo e incorporacion de las TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
han encontrado dos grandes realidades de caracter significativo: la baja o escasa
capacitacion tecnoldgica por un lado; y por otro, el escaso uso didactico que se
hace de los recursos tecnolégicos que los profesores tienen a su disposicion
(Sigurgerisson, 1996; Spots y Bowman, 1995; Fisher, 1996; Castafio, 1994,
Fernandez Morante y Cebreiro, 2002; Raposo, 2004; Jones, 2004; Pérez Lorino,
2008; Garcia Valcéarcel y Daneri, 2008; Duart y otros 2008).Todos estos estudios
dan cuenta de la necesidad de incorporar en las instituciones planes especificos
de formacion al profesorado. En la presente investigacion, se profundiza en la
segunda realidad, es decir, en el uso didactico y pedagdgico de los recursos
tecnologicos, a través, de la estrategia aula invertida, por ello, el reto actual, es
ante la formacion docente para la aplicacién pedagdgica y didactica de las TIC en

la estrategia.

En concordancia con lo anterior, y en relacién con la universidad del Quindio,
surge la necesidad de una propuesta de formacién para los profesores del
programa de Administracién Financiera, modalidad distancia, quienes actualmente
estan trabajando con la estrategia de ensefianza Aula Invertida, en la que el
profesor tiene un rol diferente al tradicional y es uno de los pilares de la estrategia,
por esto, es necesario que éste interiorice las bondades de la misma, la conozca y
la ponga en marcha a profundidad. Esta investigacion tiene como conceptos
fundamentales: la modalidad a distancia, el aula invertida y la formacion del

profesorado universitario, los cuales se presentan a continuacion.

e El aulainvertida en la modalidad a distancia

Histéricamente, los padres de la educacion a distancia, son Isaac Pitman y Ana

tickner; en 1840, el inglés Isaac Pitman programé un sistema de taquigrafia a base
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de tarjetas e intercambié postal con los alumnos, y en 1873 la norteamericana
Anna E. Tickner realizaba intercambio de correspondencia entre profesores y
estudiantes, ellos, no se imaginaron que esas acciones formativas pudieran
marcar el inicio de otra forma de ensefianza diferente a la tradicional

presencialidad.

Teniendo en cuenta estos primeros acercamientos de Isaac Pitman y Anna E.
Tickner, la educacion a distancia surgio ante la demanda de formacion de la era
postindustrial, ademas, de los avances sociopoliticos, la carestia de los sistemas
convencionales, el querer aprender a lo largo de la vida, la necesidad de educarse
de aquellos que estaban alejados de las ciudades en las que no existian las
posibilidades de formacion, aquellos que trabajaban, y los horarios no les
permitian estar en la educaciébn convencional, las amas de casa, los
hospitalizados, los discapacitados, los reclusos, etc. , asi, se desarrolld, gracias a
los avances en el ambito de las ciencias de la educacién y las transformaciones
tecnoldgicas. Ante lo anterior, para Garcia Aretio (2014) “la educacion a distancia
se basa en un dialogo didactico mediado entre docentes de una institucion y los
estudiantes que, ubicados en espacio diferente al de aquellos, aprenden de forma

independiente o grupal” (p.19).

Es entonces, otra forma de ensefiar y aprender en la que el profesor y estudiante
no estan siempre en el mismo espacio al mismo tiempo, para Garcia Aretio (2014),
la educacion a distancia se va afianzando, porque a través de ella, se pueden
ofertar programas educativos y de formacion de alta calidad, ya que su eficacia
estd probada, pero deben cumplir los siguientes requerimientos minimos:
contenidos y materiales de calidad, tutoria integral, comunicacion e interaccion,
organizacion y planificacion institucional, tecnologias; todo enmarcado dentro de

unos lineamientos pedagdgicos.

Para que lo anterior funcione, es vital contar, dentro de las instituciones, con

procesos que garanticen la calidad de la educacion a distancia, entre ellos, esta la
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manera como se desarrolle esa mediacion pedagogica que es fundamental en
esta modalidad y que Prieto (1999) la define como: “el tratamiento de contenidos y
de las formas de expresion de los diferentes temas a fin de hacer posible el acto
educativo, dentro del horizonte de una educacion concebida como participacion,
creatividad, expresividad y relacionalidad” (p.9). Lo que apunta a la forma de
llevar los contenidos a los estudiantes, de modo que los recursos utilizados sean
claros, de facil acceso y cumplan siempre con el sentido para los cuales fueron

creados.

Ante esto, es necesaria la incorporacién de las TIC en esta mediacion pedagdgica
como una forma para llegar a los estudiantes de una manera diferente, mas
creativa, mas interactiva, que hagan que ellos se sientan mas cercanos a este
proceso de ensefianza, ya que estan articuladas a su contexto, como un medio,

acompafiadas de un fin pedagogico. Al respecto Cabero (2016) nos indica que:

La transformacion de la ensefianza centrandonos exclusivamente en la
incorporacion de nuevos y mas poderosos materiales de ensefianza es una
medida baldia. Se sigue ignorando que los medios, cualquiera de ellos, por
si solos no cambian ni transforman la ensefianza, y menos adn si no se

hace en relacién con el resto de componentes” (p.3).

Esto nos lleva a confirmar que las TIC deben estar estructuradas dentro de los
proyectos pedagogicos de las instituciones, a través de estrategias que permitan
esa combinacion tan importante entre las TIC y la pedagogia, es por ello, que la
universidad del Quindio acogi6 el aula invertida, la cual, es considerada por Garcia
Aretio (2014) como una de las tendencias metodologicas de la educacion a

distancia en los proximos afnos.

El aula invertida surgié cuando sus autores fundacionales Jonathan Bergmann y
Aaron Sams (2012), que son profesores en Estados Unidos, descubrieron un

software para grabar sus presentaciones, las cuales, publicaron en internet para
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aguellos estudiantes que habian faltado a clases, estas grabaciones se
propagaron rapidamente entre todos sus estudiantes; en consecuencia, los
profesores evidenciaron una mejora en el proceso de aprendizaje de estos, lo que
los llevo a dar charlas por todo el pais, y asi, fue como se difundi6 la estrategia. En
su libro Flip Your Classroom: Reach Every Student in Every Class Every Day del
2012, los autores describen el aula invertida como una estrategia en la que la
explicacion que se da en las clases tradicionales ahora se visualiza en casa, por lo
tanto, en clase se desarrollan diferentes actividades, en las cuales los estudiantes

guiados por el profesor aplican los conceptos.

Diferentes autores han estudiado esta estrategia y han realizado valiosos aportes
a la misma, entre ellos, podemos destacar a Hamdan, McKnight, McKnight y
Arfstrom (2013), quienes plantearon cuatro pilares fundamentales del modelo que
numerosos autores citan y que deben considerarse en su implementacion, estos

son:

+ Ambientes flexibles: el estudiantado puede elegir cuando y donde aprenden, es
decir, el aprendizaje no esta limitado a un horario y a un espacio fisico
determinado (aprendizaje ubicuo) (Burbules, 2012).

+ Cultura de aprendizaje: se basa en un modelo educativo centrado en el
estudiantado, en el cual, se prioriza el tiempo en aula para desarrollar actividades
dinamicas que posibiliten profundizar el conocimiento y desarrollar en el
estudiantado niveles de pensamiento superior. Se valora positivamente la
retroalimentacion permanente y oportuna por la parte docente.

+ Contenido intencional: es relevante establecer los resultados de aprendizaje
esperados, para generar un disefio con las tematicas a abordar y actividades que
seran realizadas en aula o de forma autbnoma por parte del estudiantado.

+ Docente profesional: se requiere un personal docente flexible, dispuesto a
establecer mejoras en el proceso de ensefianza-aprendizaje, con un rol de guia y
facilitador; un docente planificado, es decir, que seleccione recursos o
metodologias de trabajo que tenga presente los resultados de aprendizaje
esperados, el tiempo efectivo a utilizar en las diferentes actividades dentro y fuera

del aula, y el tipo de instrumentos evaluativos que permitan monitorear los logros
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alcanzados por el alumnado, con ello, hara la practica docente méas efectiva y

eficiente (p.8).

Por su parte, los autores Javier Tourén y Raul Santiago (2015), desarrollaron un

modelo de aula invertida en el cual plantean que:

No se trata, naturalmente, de utilizar la tecnologia porque sea una exigencia
de lo moderno y actual, mas bien se trata de ver como la tecnologia se
puede poner al servicio de un disefio pedagdgico que promueva unos
aprendizajes a la altura de las necesidades de la educacion y la sociedad

actuales (p.5).

Lo que plantean estos autores esta alineado, no solo con las TIC, sino con el
potencial pedagdgico en este modelo, debido a que tiene como protagonista al

estudiante, mencionando como principales beneficios los siguientes:

+ Permite a los docentes dedicar mas tiempo a la atencién de las diferencias
individuales.

+ Es una oportunidad para que el profesorado pueda compartir informacién y
conocimientos entre si, con el alumnado, las familias y la comunidad.

» Proporciona al alumnado la posibilidad de volver a acceder, tantas veces como
sea necesario, a los mejores contenidos generados o facilitados por sus
profesores.

« Crea un ambiente de aprendizaje colaborativo en el aula.

Estos beneficios nos llevan a pensar en el modelo de aula invertida como aquel
que plantea darle la vuelta a la clase, de manera que los estudiantes tienen a su
disposicion, de manera permanente, los recursos educativos creados por sus
profesores; mientras que estos pueden en clase promover en sus estudiantes
actividades que les permitan analizar y crear en un contexto colaborativo. Segun

Touron y Santiago (2015):
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El Aula Invertida puede servirnos como palanca para el cambio, no sélo en
nuestras aulas sino en el contexto del paradigma de ensefianza global.
Lejos de un modelo tradicional en el que los maestros sean meros
transmisores de conocimiento y si hacia un modelo en el que los profesores
se comporten como facilitadores, guias, dinamizadores, que observan
cuidadosamente a sus estudiantes, identifican sus necesidades de
aprendizaje y los guian para que alcancen el maximo de su potencial

intelectual, afectivo y social (p.223).

Asi, los estudiantes pueden aprender a su propio ritmo, disponiendo de los
recursos necesarios para hacerlo y en el que el papel del profesor es fundamental,
pues este debe llevar a sus estudiantes a que encuentren, a través de su guia, el
aprendizaje que requieren para un 6ptimo desempefio en su materia, si esto no
ocurre, la enseflanza en Aula Invertida no pasard de ser un repositorio en
plataforma de videos, lecturas y demas recursos, sin un sentido perceptible. En
otras palabras, la tarea del profesor consiste, por un lado, en disefiar actividades,
tanto para el antes como para durante la clase, de manera tal que utilice diferentes
metodologias que fomenten el aprendizaje activo Yy cooperativo de los
alumnos; por otro lado, en convertirse en facilitador y guia del proceso de

aprendizaje. Pero para que este cambio de rol ocurra, es necesaria su formacion.

e Laformacion del profesorado universitario

Esta investigacion se lleva a cabo en la universidad del Quindio, en la que el
contexto, al igual que en la mayoria de las universidades, es diferente a otras
instituciones educativas. Uno de los aspectos en los que se refleja esta diferencia
radica en el tipo de profesionales que ejercen la docencia, pues estos, son
formados mas en su disciplina que en pedagogia, por ello, es inminente la

necesidad de que la institucion instaure sus propios procesos de formacion,
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teniendo en cuenta ademas variables que inciden en la formacion del profesor
universitario como las que expone Zabalza (2014), estas son:
- Variables referidas al profesorado (edad, nivel intelectual, tiempo
disponible),

- Variables referidas al contexto institucional (proceso de socializacion
profesional, presiones para la estabilizacion y progreso y condiciones

laborales), y

- Variables referidas a la formacion (oferta formativa, acreditacion y efectos

de la formacion)

Lo anterior, es muy importante, ya que cuando se disefia una formacion para el
profesorado universitario hay que tener en cuenta estas variables, por un lado, las
referidas al profesorado, porque se debe saber cuales son las condiciones en las
que se encuentran los profesores que van a recibir la formacion; también, las
referidas al contexto institucional, puesto que la formacién esta determinada por
una necesidad de la universidad y; por ultimo, las referidas a la formacion, porque

tiene efectos determinantes en la practica de los profesores.

Para Zabalza (2014) entre todas las funciones que deben tener los programas de
formacion del profesorado universitario existen tres que sobresalen: “Lo que puede
aportar a la construccién de identidad del docente, su funcién basica de mejora del
aprendizaje y sus aportaciones al desarrollo institucional” (p.44). Se entrara

entonces a analizar cada una de las tres funciones planteadas por Zabalza.

« Aporte a la construccion de identidad del docente: esta es una caracteristica muy
importante, por cuanto la formacién del profesorado universitario debe contribuir a
un proceso de reflexion, en el que este se dé cuenta de las transformaciones de su
rol y de que su identidad como profesor puede estar sujeta a cambios enmarcados
por el proceso dinamico del contexto. Lo anterior, se hace necesario al interior de
las instituciones, pues aunque muchos profesores tengan la percepcion de que su

rol sigue siendo el mismo, es evidente que estamos ante una fuerte transformacion
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educativa; teniendo en cuenta, por ejemplo, la implementacién en las instituciones
de estrategias como el aula invertida, donde los profesores ya no son la fuente
principal de informacion y quienes controlan todos los aspectos de aprendizaje,
sino quienes guian y facilitan el aprendizaje permitiendo al estudiante ser mas
responsable del mismo; lo anterior requiere cambios en las competencias del
profesorado que le deben llevar a tener una consciencia sobre la importancia de
estar en constante construccion de su identidad.

+ Mejora del aprendizaje: los procesos de formacién institucional deben conducir al
profesor a mejorar su aprendizaje y por consiguiente su saber, lo que se ve
reflejado en el momento de la ensefianza, es decir, en la practica, esto es méas
importante aun cuando la formacién tiene repercusibn en los procesos
pedagdgicos, que tal como se mencion6é anteriormente, es una falencia de un
namero importante de profesores universitarios.

» Aportaciones al desarrollo institucional: la razé6n de ser de las instituciones
educativas deben ser los estudiantes, por ello, estas deben estar en permanente
busqueda de mejoramiento de sus procesos, entre los cuales, se encuentran los
de ensefianza y aprendizaje. En el caso de la universidad del Quindio, se vio la
necesidad de realizar una actualizacién a su politica académica, la cual, busca
entre otras cosas, incorporar el uso de las TIC para disminuir las barreras de
tiempo y espacio que permitan mejorar las posibilidades de educacién a los

estudiantes que no tienen facilidad de acceso.

Asi, la universidad plantea estrategias de desarrollo institucional como el aula
invertida, por lo tanto, a través de su plataforma Moodle pone al alcance de los
estudiantes contenidos y recursos educativos como videos, infografias, mapas
mentales, entre otros, con el fin de que sean revisados de manera autonoma antes
de las sesiones presenciales, esto Ultimo, se realiza con el acompafiamiento del
profesor y compafieros de manera virtual, ademas de desarrollar las funciones
cognitivas de orden inferior (Recordar - Comprender - Aplicar); mientras que las
funciones cognitivas de orden superior (Analizar - Evaluar - Crear) son ejercitadas
en la clase, a través de metodologias activas ( estudios de caso, aprendizaje por
proyectos, etc.) con el acompafiamiento del profesor y en un ambiente

cooperativo; por lo anterior, la necesidad de la formacion del profesorado en una
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estrategia como el Aula Invertida es la apuesta que la universidad hace para lograr

la integracién de las TIC en la metodologia distancia.

Ante lo anterior, el objetivo general de esta investigacion es contribuir a los
procesos de ensefianza, del programa Administracion Financiera modalidad
distancia de la Universidad del Quindio, a partir de la formacion de profesores en
la estrategia de Aula Invertida; iniciando con los profesores del programa
Administracion Financiera, que, por el momento, es el Unico programa avalado por

el Ministerio de Educacion Nacional para implementar la estrategia.

METODOLOGIA Y PLAN DE TRABAJO

La presente investigacion es de naturaleza cualitativa, ya que incorpora la voz
activa de los participantes, sus experiencias, actitudes, creencias, pensamientos y
reflexiones, tal y como son expresadas por ellos mismos. Para Sandin (2003):
La investigacion cualitativa es una actividad sistematica orientada a la
comprension en profundidad de fendmenos educativos y sociales, a la
transformacion de practicas y escenarios socioeducativos, a la toma de
decisiones y también hacia el descubrimiento y desarrollo de un cuerpo

organizado de conocimientos (p.123).

Teniendo en cuenta lo anterior, la investigacion cualitativa es afin a este trabajo,
por cuanto se relaciona con nuevas practicas educativas que deben implicar una

formacion docente, necesaria para la transformacion adecuada del contexto.

El disefio de investigacion elegido para esta propuesta es la Investigacion Accion,
para alcanzar el objetivo expuesto, se trabajan los ciclos propuestos por

Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), asi:

« Deteccion y diagnostico del problema de investigacion.
« Elaboracion del plan para solucionar el problema o introducir el cambio.
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e Implementacion del plan y evaluacion de resultados.

o Realimentacién, la cual, conduce a un nuevo diagnostico y a una nueva

espiral de reflexion y accion. (p.498)

En concreto, los ciclos se desarrollan asi:

e Primer ciclo o deteccidn y diagnostico del problema de investigacion

En este primer ciclo se presenta como problema de investigacion la
necesidad de formacion del profesorado en la implementacion de la estrategia de
ensefianza Aula Invertida, en el programa de Administracion Financiera,
modalidad distancia, de la universidad del Quindio.

Para llegar a este diagndstico, se utilizaron dos medios:

- Entrevistas con los profesores que habian puesto en marcha la estrategia.

- Notas de campo, en las que se realizé inmersion en las aulas de profesores

gue estaban usando la estrategia.

Estas entrevistas y notas de campo proporcionaron las evidencias necesarias para

plantear la elaboracion del plan.

e Segundo ciclo o elaboracion del plan para solucionar el problema o

introducir el cambio.

En esta investigacion, en el segundo ciclo, se elabora un plan de formacién para
Aula Invertida en Aula Invertida, para los profesores de Administracion Financiera
gue estaban implementando la estrategia de Aula Invertida en sus practicas (20
profesores), el plan se desarrollé de tal manera que pudiera cumplir con la
competencia de: “analiza las implicaciones pedagodgicas y didacticas de aula
invertida, mediante un plan de formacion, para potenciar la implementacion de la

estrategia en su quehacer docente”. El siguiente es el plan de formacién.
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Plan de formacion en Aula Invertida profesores de Administracion Financiera,

modalidad distancia, Universidad del Quindio.
Poblacion: profesores de Administracion Financiera modalidad distancia (12
profesores ocasionales de tiempo completo y 8 catedraticos, los cuales, tienen en
comun la implementacion de la estrategia Aula Invertida en sus practicas).

El plan de formacion se disefidé en cuatro momentos:

Primer momento: proceso de sensibilizacion en la estrategia.

Se plantea una campafa de sensibilizaciéon, con el fin de empezar a
involucrar a los profesores del programa de Administracion Financiera con la
estrategia Aula Invertida, desde una visién general de la misma, que les permita
generar conciencia acerca de la necesidad de participar en el proceso de
formacion.

Segundo momento: disefo del aula virtual en Moodle.

En el proceso de construccion del segundo momento, fueron desarrolladas las

siguientes acciones:

1. Seleccién de la teméatica y del material para desarrollar el aula virtual.

2. Elaboracién de los recursos digitales para apoyar la explicacion de lo
temas.

3. Disefio del curso en Moodle.

Tercer momento: planeacion de la sesion presencial.

Para la sesién presencial se planearon diferentes actividades con los siguientes

propésitos:
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1. Poner en practica los tres momentos del Aula Invertida.

2. Relacionar la Taxonomia de Bloom con los tres momentos del Aula Invertida.

3. Diferenciar el aula tradicional del Aula Invertida y como cambian los roles de estudiante
y profesor de acuerdo con esta.

4. Socializar diferentes metodologias activas.

Cuarto momento: planeacion de las actividades posteriores a la sesion presencial.

Luego de la sesion presencial, de vuelta al aula virtual, se planean las

siguientes actividades para los profesores:

Foro de debate con el propésito de compartir una reflexibn acerca del ejercicio

realizado.

Diligenciar un formulario en Google, con los siguientes propdsitos:

+ Evaluar la formacién y conocer cuales fueron los aprendizajes mas importantes
que adquirieron al realizarla.

» Conocer cuales son los aspectos acerca de la estrategia que manifiestan se deben

profundizar.
« Conocer cudles son las dificultades que han identificado al aplicar el aula invertida

en Su proceso de ensefanza.

e Tercer ciclo o implementacidn del plan y evaluacion de resultados

El tercer ciclo de la presente investigacion se centra en la accién, su observacion y
evaluacion. Esta, se inicia con un primer momento de sensibilizacion en la
estrategia, la cual, se llevé a cabo en el segundo semestre del 2018. En el primer
semestre del 2019, se realiz6 la formacién del profesorado en los tres momentos

del Aula Invertida asi:

Implementacion del plan y evaluacion de resultados

Primer momento: proceso de sensibilizacion en la estrategia.
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Evaluacion: el proceso de sensibilizacion tuvo resultados positivos, por
cuanto todos los que fueron convocados a los siguientes momentos continuaron

con el proceso de formacion.

Segundo momento: los profesores que estan en formacion entran en contacto con

los contenidos y recursos educativos, a través de la plataforma virtual (Moodle).

Evaluacion: se evidencia la participacion de los profesores en plataforma, antes de

la sesion presencial.

Tercer momento: en la sesion presencial, los profesores ponen en préctica (a

través de diferentes actividades utilizando metodologias activas), los

conocimientos que traen al interactuar previamente con la plataforma.

Evaluacion: en la sesion presencial se evidencia el contacto de los profesores con
la plataforma, ya que demuestran en el desarrollo de las actividades, su capacidad
para crear, analizar, evaluar y reflexionar sobre los temas estudiados previamente.
En este momento, al estar en contacto con los profesores y poder interactuar con
ellos, respecto a la estrategia Aula Invertida, se muestran muy interesados en
aprender acerca de esta, para mejorar su proceso de ensefianza y, por lo tanto,
sus practicas. Con la participacion activa de todos, se logré dejar muy claros los
tres momentos y su rol dentro de la estrategia, con el propdsito de empezar a

asumirlo.

Cuarto momento: los profesores vuelven a tener contacto con la plataforma, pero

esta vez, con conocimientos mas estructurados, que les permiten asumir

posiciones criticas y evaluar los conocimientos adquiridos.

Evaluacion: se evalla positivamente a los profesores en este momento, ya que, al

volver a tener contacto con la plataforma, estos demuestran una mayor claridad
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acerca de la estrategia y del cambio de rol a asumir, esto se evidencia en su

participacion en el foro y en la encuesta desarrollada en formularios de Google.

Cuarto ciclo o realimentacion, la cual conduce a un nuevo diagnostico

y a una nueva espiral de reflexion y accién.

Con base en la encuesta realizada en el cuarto momento del ciclo anterior,

diligenciada por los profesores que estuvieron en los diferentes momentos de la

formacion, se evidencia lo siguiente:

1. Todos los profesores manifestaron alcanzar algun tipo de aprendizaje en la

estrategia aula invertida al realizar la formacién, entre los cuales, se
destacaron como los mas importantes: la claridad lograda acerca de los tres
momentos de la estrategia y el cambio que esto debe implicar con respecto
a un aula tradicional.

Identificaron como principales bondades de la estrategia: la mayor
participacion del estudiante en su proceso de aprendizaje, y en cuanto a
ellos como profesores, manifiestan que, a través de su proceso de
ensefianza con la estrategia, pueden lograr un mejor desarrollo en el
proceso de aprendizaje de sus estudiantes.

Como aspectos a profundizar en un futuro proceso de formacion destacan

los siguientes:

- Una mayor ampliacion del tema de metodologias activas.
«  Mas informacion acerca de: como planear, fomentar el trabajo

colaborativo y evaluar en la estrategia aula Invertida.

Este ciclo de realimentacion, evidencia la necesidad de llevar a cabo ajustes en

el aula virtual que se creo para este plan de formacién, en la cual, se

profundicen los aspectos sefialados por los profesores.

449



CONCLUSIONES

Al realizar esta primera fase de formacién en la estrategia, se obtienen las

siguientes conclusiones:

1.

Hay una mayor motivacion de los profesores, para llevar a sus aulas, a una
transformacion real a Aula Invertida, pues este tipo de formacion hace que se
sientan importantes para la institucion, ya que manifiestan que para ellos es
muy significativo que la Universidad tenga en cuenta sus necesidades de
aprendizaje, asi como lo menciona Zabalza (2014) nadie puede poner en
duda la relacién existente entre la calidad del profesorado y la calidad de la
institucion universitaria, lo que esta estrechamente vinculado con los

procesos de formacion.

Los profesores entienden la importancia que tienen como pilares de la
estrategia, y se muestran dispuestos a mejorar su proceso de ensefianza, a
través de cambiar su rol de trasmisores de conocimiento a guias y
facilitadores, por lo tanto, comprenden que tienen entre sus labores, la
seleccién de recursos y metodologias indicadas, para realmente llegar a sus
estudiantes de manera mas creativa, cercana y contextualizada con su
entorno, lo que debe finalmente lograr que estos sean mAas inquietos,

analiticos y criticos.

La mayoria de los profesores identifican como uno de los principales
obstaculos en la aplicacion de la estrategia, que los estudiantes no hayan
entendido su rol dentro de la misma, pero mencionan que al tener ellos claro
su rol como profesores, es mas sencillo llevar a los estudiantes a comprender

y aplicar el suyo.
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4. Los profesores resaltan los que consideran serian los principales aportes de
la estrategia Aula Invertida en su proceso de ensefanza, los siguientes:

» Las mejoras en el proceso de mediacion pedagodgica con los estudiantes.

« La articulacion de las TIC en el proceso de formacion, a través de un
acompafiamiento permanente al estudiante, para que comprenda sus
implicaciones pedagdgicas.

+ La importancia de compartir en sus clases presenciales experiencias
significativas, trabajo colaborativo y fomento a la investigacion.

» ElI mayor nivel de apropiacion de conocimientos por parte del estudiante, lo que
hacen gue participen de forma mas activa y que puedan construir un aprendizaje
mas significativo.

« Construccion de una cultura diferente de aula, por parte del profesor y los
estudiantes, a través de un cambio en sus actitudes y creencias, lo que los

lleva a mejorar su manera de relacionarse e interactuar.
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